Niedersachsischer Landtag — 17. Wahlperiode Drucksache 17/3640

Unterrichtung

Niedersachsisches Kultusministerium Hannover, den 03.06.2015

Herrn
Prasidenten des Niedersachsischen Landtages

Hannover

Kerncurricula fur die Hauptschule und die Realschule:
Englisch, Politik und Naturwissenschaften (Physik, Chemie und Biologie)

Anlage”

Sehr geehrter Herr Prasident,

als Anlage ubersende ich die neuen Kerncurricula fir die oben genannten Unterrichtsfacher nach
Abschluss des Anhorungsverfahrens.

Der Landesschulbeirat hat die Entwirfe ohne eigene Stellungnahme zur Kenntnis genommen.
Der Landeselternrat stimmte ihnen zu

Es ist beabsichtigt, diese Kerncurricula in Druck zu geben und zum 01.08.2015 in Kraft zu setzen.

Mit freundlichen Grii3en

Frauke Heiligenstadt

®  Aus technischen Griinden (Umfang) sind die Anlagen nicht abgedruckt, sondern nur im Internet und im In-

tranet einsehbar.

(Ausgegeben am 09.06.2015) 1
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Das vorliegende Kerncurriculum bildet die Grundlage fiur den Unterricht im Fach Englisch an
Hauptschulen in den Schuljahrgédngen 5 - 10. An der Erarbeitung des Kerncurriculums waren die nach-

stehend genannten Lehrkréfte beteiligt:

Sibylle Apel, Uelzen

Barbara Briickner, Osnabriick
Clemens Brunsen, Bohmte
Bernadette Gabken-Lohmann, Hameln
Jan Pdssel, Wildeshausen

Rebekka Rodewald, Salzgitter

Andrea Rohoff, Neustadt a. Rbg.
Sandra Schinemann, Gifhorn

Miriam Skott, Vechelde

Die Ergebnisse des gesetzlich vorgeschriebenen Anhdrungsverfahrens sind berlcksichtigt worden.

Herausgegeben vom Niedersachsischen Kultusministerium (2015)
30159 Hannover, Schiffgraben 12

Druck:

Uni Druck
Weidendamm 19
30167 Hannover

Das Kerncurriculum fiir das Fach Englisch kann als PDF-Datei vom Niederséachsischen Bildungsserver

(http://www.cuvo.nibis.de) heruntergeladen werden.
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1 Bildungsbeitrag des Faches Englisch

Englisch ist fir viele Millionen Menschen Muttersprache, Nationalsprache, Zweitsprache oder Amts-
sprache sowie die wesentliche Kommunikationssprache der modernen Wissenschaft und Technik, der
internationalen Wirtschaft und Politik. Im Kontext der Globalisierung und zunehmender internationaler
Kooperationen stellt der Erwerb kommunikativer und interkultureller Kompetenzen in dieser Sprache
daher eine wichtige Voraussetzung fur die demokratische Teilhabe und erfolgreiche Verstandigung dar.
Das Zusammenwachsen Europas und die Zuwanderung von Menschen aus anderen Sprach- und
Kulturkreisen verleihen Englisch dartber hinaus eine Schlisselrolle bei der Entwicklung von

Fremdverstehen, Empathie und der friedlichen Verstandigung von Menschen.

Ein souveraner Umgang mit der englischen Sprache ist zunehmend auch Voraussetzung fiir die beruf-
liche Qualifikation und den beruflichen Erfolg. Damit die Schilerinnen und Schiler im internationalen
Kontext bestehen und aktiv die Zukunft mitgestalten kdnnen, hat der moderne Englischunterricht die
Aufgabe, auf die sprachlichen Herausforderungen in Studium, Beruf und Gesellschaft vorzubereiten.
Fur die Gestaltung des schulischen Fremdsprachenunterrichts bedeutet dies einen erhéhten Anwen-
dungsbezug, die Ausrichtung auf interkulturelle Handlungsfahigkeit und die Notwendigkeit des Aufbaus
umfassender Methodenkompetenz, insbesondere im Umgang mit Texten und Medien.

Das Fach Englisch thematisiert dabei soziale, ékonomische, 6kologische, politische, kulturelle und
interkulturelle Ph&dnomene und Probleme der nachhaltigen Entwicklung und tragt dazu bei, wechsel-
seitige Abhangigkeiten zu erkennen und Wertmafistébe fir eigenes Handeln sowie ein Verstandnis fur
gesellschaftliche Entscheidungen zu entwickeln. Der Unterricht im Fach Englisch tragt dartiber hinaus
dazu bei, den im Niedersachsischen Schulgesetz formulierten Bildungsauftrag umzusetzen, und

thematisiert auch die Vielfalt sexueller Identitaten.

Daruber hinaus pragt Englisch in vielfacher Hinsicht (u. a. durch Computer, Film, Sport, Mode, Musik)
die Alltagswelt und -sprache von Jugendlichen und beeinflusst stark ihre Haltungen und Einstellungen.
Es ist daher selbstverstandlich, dass diese natirliche Sprachgegenwart im Unterricht bewusstgemacht
und kritisch reflektiert wird. Da Englisch in der Regel als erste Fremdsprache gelernt wird, legt ein
Englischunterricht, der auf den Prinzipien des selbststandigen und kooperativen Sprachenlernens
basiert, die Grundlage fir den Erwerb weiterer Sprachen und férdert insofern die Entwicklung einer
Sprachbewusstheit und die Motivation zu lebenslangem Sprachenlernen.

Sprachenlernen ist damit eine der wesentlichen Herausforderungen, die mit dem Auftrag des lebens-

langen Lernens auf die Gesellschaft, die Bildungssysteme und den Einzelnen zukommen.

Mit dem Erwerb spezifischer Kompetenzen wird im Unterricht des Faches Englisch u. a. der Bezug zu
verschiedenen Berufsfeldern hergestellt. Die Schule ermdglicht es damit den Schilerinnen und
Schilern, Vorstellungen tber Berufe und Uber eigene Berufswiinsche zu entwickeln, die tber eine
schulische Ausbildung, eine betriebliche Ausbildung, eine Ausbildung im dualen System oder ein
Studium zu erreichen sind. Der Fachunterricht leistet somit auch einen Beitrag zur Berufsorientierung,

gof. zur Entscheidung fir einen Beruf.



2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Englisch werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch ver-
bindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im Sinne
eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und

Fertigkeiten vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

- Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und
Problemstellungen.

- Sie verknupfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewalti-
gung von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren
voraus sowie die Bereitschaft und Fahigkeit, diese gezielt einzusetzen.

- Sie stellen eine Zielperspektive fir langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

- Sie sind fur die personliche Bildung und fir die weitere schulische und berufliche Ausbildung

von Bedeutung und ermdglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach struk-
turieren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Englisch ist es, die Kompetenzentwicklung der Schilerinnen
und Schiler anzuregen, zu unterstitzen, zu fordern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fur die

fachiibergreifenden Zielsetzungen der Personlichkeitsbildung.

2.1 Kompetenzbereiche

Im Englischunterricht ist die sprachliche und interkulturelle Handlungsfahigkeit das Ubergeordnete
Ziel. Erfolgreiches sprachliches Handeln umfasst die Fahigkeit zur Rezeption, Interaktion und Produk-
tion. Hierbei greifen die drei im Strukturmodell dargestellten Kompetenzbereiche der funktionalen

kommunikativen und der interkulturellen Kompetenzen sowie der Methodenkompetenzen ineinander.



Funktionale kommunikative Kompetenz

Kommunikative Teilkompetenzen —) Verflgen tber sprachliche Mittel
e HOr- und Hor-/Sehverstehen e Wortschatz
e Leseverstehen e Grammatik
e Sprechen e Aussprache und Intona-
e Schreiben tion
e Sprachmittlung e Orthografie
Sprachliche und
interkulturelle
Handlungs-
fahigkeit durch
Unterricht
Interkulturelle (kommunikative) Methodenkompetenz
Kompetenz e Lernstrategien und Arbeits-
e Orientierungswissen techniken
¢ Umgang mit kultureller — e Préasentation und Mediennut-
Differenz zung
e Praktische Bewaltigung von Begeg- e Lernorganisation und Lernbe-
nungssituationen wusstheit

Bei der funktionalen kommunikativen Kompetenz wirken die kommunikativen Teilkompetenzen und
die sprachlichen Mittel zusammen. Die kommunikativen Teilkompetenzen sind Hoérverstehen bzw.
Hor-/ Sehverstehen, Leseverstehen, Sprechen, Schreiben und Sprachmittiung. Bei den rezeptiven
Fertigkeiten Horverstehen bzw. Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen erreichen die Schilerinnen und
Schiler eine hohere Kompetenzstufe als in den produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben. Im
Bereich der funktionalen kommunikativen Kompetenzen haben die kommunikativen Fertigkeiten
Prioritéat. Sprachliche Mittel dienen ihrer Realisierung. Vorrangig ist demnach die kommunikative
Absicht, die durch unterschiedliche sprachliche Mittel verwirklicht werden kann.

Mit Sprachmittlung ist die Fertigkeit des sinngemé&Ren Ubertragens in Fremd- und Herkunftssprache zur
Bewadltigung von Kommunikationssituationen gemeint. Dabei geht es weder um eine wortwdrtliche
Ubersetzung noch um eine detaillierte Wiedergabe des Gesagten (Dolmetschen). Mindliche und schrift-
liche Sprachmittlung zeichnen sich immer durch spezifische Aufgabenorientierung und Adressaten-
bezug aus. Die Richtung der Sprachmittiung und die Komplexitit der zu bewdaltigenden AuRerungen
und Situationen richten sich nach den jeweils erreichten Niveaus in den rezeptiven und produktiven

Fertigkeiten.



Sprachliche Mittel (Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Intonation und Orthografie) sind funktionale
Bestandteile der Kommunikation und haben grundsétzlich dienende Funktion. Die Progression der
kommunikativen Fertigkeiten ist verkntpft mit einer zunehmend sicheren Verwendung sprachlicher

Mittel im Hinblick auf Umfang und Differenzierungsgrad.

Die Lernenden wenden in zunehmendem Malf3e haufig verwendete sprachliche Mittel intentions- und
situationsangemessen an und entwickeln dadurch allmahlich ein elementares Bewusstsein fur die
englische Sprache. Auch bei den sprachlichen Mitteln gilt, dass in der Rezeption ein hdheres Niveau

erreicht wird als in der Produktion.

Wahrend des Sprachlernprozesses werden auch Methodenkompetenzen (siehe Kapitel 3.2) erwor-
ben. Die Lernenden setzen sich mit fachspezifischen Lernstrategien und Arbeitstechniken auseinander,
um ihren Lernweg zunehmend selbststandiger und effektiver gestalten zu kénnen. Lernstrategien
unterstiitzen den Erwerb der sprachlichen Mittel. Die Schilerinnen und Schiler nutzen selbststandig
Hilfsmittel und wenden Verfahren zur Vernetzung, Strukturierung und Speicherung von sprachlichen
Mitteln an.

Die Organisation unterschiedlicher Arbeits- und Sozialformen, das selbststandige und projektorientierte
Arbeiten sowie die Dokumentation des eigenen Lernprozesses, z. B. in einem Portfolio oder Lerntage-
buch, gehdren ebenfalls dazu. Die dadurch geférderte Lernbewusstheit fihrt dazu, dass die Schiile-
rinnen und Schiler zunehmend Verantwortung fiir den eigenen Sprachlernprozess Ubernehmen.
Prasentation und Mediennutzung als ein weiterer Baustein der Methodenkompetenzen wird heute als
Schlisselqualifikation fir die Teilhabe an der Informations- und Wissensgesellschaft bezeichnet und
muss von Schuljahrgang 5 an systematisch geférdert werden. In der Auseinandersetzung mit Texten
und Medien im Sinne des erweiterten Textbegriffs eréffnen sich den Schilerinnen und Schiilern viel-
faltige Moglichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und Gestaltens. Die Schilerinnen und Schuler

machen sich zunehmend mit Prasentationstechniken und der Nutzung von Medien vertraut.

Die Methodenkompetenzen sind von Schuljahrgang 5 bis 10 regelméafig einzutiben und anzuwenden.
Sie werden nicht isoliert, sondern stets im Zusammenhang mit den funktionalen kommunikativen
Kompetenzen erworben.

In Kapitel 3.1 sind die Methodenkompetenzen den funktionalen kommunikativen Kompetenzen exem-

plarisch zugeordnet.

Die Entwicklung der interkulturellen (kommunikativen) Kompetenzen (siehe Kapitel 3.3) ist eine
Ubergreifende Aufgabe von Schule, zu der der fremdsprachliche Unterricht einen besonderen Beitrag
leistet. Angesichts der zunehmenden persénlichen und medialen Erfahrung kultureller Vielfalt ist es
auch Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts, Schilerinnen und Schiler zu kommunikationsféahigen
und damit offenen, toleranten und mindigen Birgern in einem zusammenwachsenden Europa zu

erziehen.

Interkulturelle (kommunikative) Kompetenzen gehen Uber das Wissen und das Beherrschen von

Techniken hinaus. Sie macht sich in Haltungen bemerkbar, die im Denken, Fihlen und Handeln ihren
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Ausdruck finden. Ziel ist die praktische Bewaltigung von interkulturellen Begegnungssituationen.

Im Bereich der interkulturellen (kommunikativen) Kompetenzen werden Schilerinnen und Schiler
befahigt, fremdsprachliche AuRerungen vor dem Hintergrund ihrer eigenen kulturellen ldentitit zu
deuten, zu werten und zu beurteilen. Sie eignen sich anhand von exemplarischen Themen und Inhalten
soziokulturelles Orientierungswissen an. Interesse, Bewusstsein und Verstandnis flir eigene sowie
andere kulturspezifische Denk- und Lebensweisen, Werte, Normen und Lebensbedingungen werden
angebahnt. Die Schulerinnen und Schiler gehen tolerant und kritisch mit kulturellen Differenzen um.
Dabei starken sie auch ihre eigene kulturelle Identitéat und vermitteln zunehmend zwischen der eigenen
und den Kulturen der Zielsprache.

Im Unterricht kdnnen interkulturelle (kommunikative) Kompetenzen nur eingeschrankt tberprift werden.



2.2 Kompetenzentwicklung

Das Kerncurriculum beschreibt Kompetenzen, die die Schilerinnen und Schiiler erreichen und in
Kommunikationssituationen nachweisen missen. Sowohl die Aufgaben als auch die Unterrichtsgestal-

tung zielen darauf ab, dass die Schilerinnen und Schiler diese Anspriche erfillen kdnnen.

Der Kompetenzerwerb beginnt bereits vor der Einschulung, wird in der Schule in zunehmender
qualitativer Auspragung fortgesetzt und im beruflichen Leben weitergefihrt.

Dabei ist zu beachten, dass Wissen ,trages*, d. h. an spezifische Lerninhalte gebundenes Wissen bleibt,
wenn es nicht aktuell und in verschiedenen Kontexten genutzt werden kann. Die Anwendung des
Gelernten auf neue Themen, die Verankerung des Neuen im schon Bekannten und Gekonnten, der
Erwerb und die Nutzung von Lernstrategien und die Kontrolle des eigenen Lernprozesses spielen beim

Kompetenzerwerb eine wichtige Rolle.

Fremdsprachenlernen und die erfolgreiche Anwendung einer fremden Sprache sind komplexe mentale
Prozesse, bei denen unterschiedliche Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen individuell ver-
schieden zusammenwirken.

Der Unterricht in der Hauptschule berticksichtigt die unterschiedlichen Lernausgangslagen und Lern-
dispositionen. Er basiert auf der Annahme, dass die Schilerinnen und Schiler die englische Sprache

nicht linear und in gleicher zeitlicher Abfolge erlernen, sondern individuell und kumulativ.

Der handlungs-, prozess- und ergebnisorientierte Unterricht erfolgt in der Zielsprache (Prinzip der
funktionalen Einsprachigkeit). Er berlcksichtigt die rezeptiven und produktiven kommunikativen Fertig-
keiten gleichermaf3en. Das Sprachhandeln im Englischunterricht findet in authentischen, bedeutungs-
vollen und herausfordernden Situationen statt (Prinzip der Authentizitat). Die Lernatmosphére muss es
zulassen, dass die Schilerinnen und Schulern den Mut haben, mit Sprache zu experimentieren und
dabei Fehler zu machen. Zugunsten einer gelingenden fremdsprachlichen Verstandigung wird die for-
male Korrektheit den kommunikativen Zwecken untergeordnet (Prinzip der funktionalen Fehler-

toleranz).

Dem Uben im Englischunterricht der Hauptschule kommt eine grofRe Bedeutung zu. Phasen des ab-
wechslungsreichen, benden Lernens dienen immer der mitteilungsbezogenen Kommunikation (Prinzip
des Ubens). Der Unterricht ist in allen Phasen ausgerichtet auf die Herausbildung der oben genannten

funktionalen kommunikativen Kompetenzen; insofern ist er stets (sprach-)handlungsorientiert.
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2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lern-
anforderungen fur den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung
als Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die individuelle Férderung der Schiilerinnen und Schuler
ab. Dabei werden Aspekte wie z.B. Begabungen, motivationale Orientierung, Geschlecht, Alter, sozia-

ler, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und Sprachkompetenz berticksichtigt.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernan-
gebote z. B. in ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmaoglichkeiten,
den Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum
Kompetenzerwerb beriicksichtigen immer die Prinzipien der Unterrichtsgestaltung des Englisch-
unterrichts. Sie lassen vielfaltige Losungsansatze zu und regen die Kreativitat von Schulerinnen und
Schilern an.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend
erwarteten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes ange-
messen zu festigen. Die Verknipfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im
gesamten Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fur besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiler werden Lernangebote bereitgestellt, die
deutlich Uber die als Kern an alle Schilerinnen und Schiler bereits gestellten Anforderungen hinaus-
gehen und einen hoheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erweiterung und

lassen komplexe Fragestellungen zu.

Innere Differenzierung fordert und férdert facheriibergreifende Kompetenzen wie das eigenverantwort-
liche, selbststandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lerngruppe sowie
das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den Schilerinnen und
Schilern eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es vorteilhaft, sie in die Planung des
Unterrichts einzubeziehen. Dadurch Ubernehmen sie Verantwortung fir den eigenen Lernprozess. lhre
Selbststandigkeit wird durch das Bereitstellen vielféltiger Materialien und durch die Mdglichkeit eigener
Schwerpunktsetzungen gestarkt.

Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schuler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes MalR3
an Transparenz Uber die Lernziele, die Verbesserungsmdglichkeiten und die BewertungsmalRstabe her.
Individuelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelméaRig zuriickgespiegelt.
Im Rahmen von Lernzielkontrollen gelten fur alle Schilerinnen und Schiler einheitliche Bewertungs-

maf3stabe.
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3 Erwartete Kompetenzen

Die in diesem Kerncurriculum ausgewiesenen Kompetenzerwartungen orientieren sich an dem vom
Europarat herausgegebenen Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen (GeR) und den Bildungs-
standards der Kultusministerkonferenz fiir die erste Fremdsprache fir den Hauptschul- und Sekundar-
abschluss |. Der GeR wurde erstellt, um die Ergebnisse des Lehrens und Lernens von Sprachen in
Europa vergleichbar zu machen, indem er ausgehend von Verwendungssituationen der Sprache
Niveaustufen des Sprachkdnnens benennt und beschreibt.

Die erwarteten Kompetenzen dieses Kerncurriculums sind Bestandteil eines komplexen Beziehungs-

geflechts. In Lernsituationen werden erworbene Kompetenzen zusammenhangend angewandt.

Bei den Formulierungen der gewilinschten Lernergebnisse fur die funktionalen kommunikativen Kompe-
tenzen sind die kommunikativen Fertigkeiten als lineare Progression formuliert. Deskriptoren konkre-
tisieren die jeweiligen Kompetenzen fir jede Niveaustufe. Die erwarteten Kompetenzen sind als

Regelanforderungen definiert.
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3.1 Funktionale kommunikative Kompetenzen fiur die Schuljahrgange 5 - 10

3.1.1 Hor- und Hor-/Sehverstehen

Am Ende von Schuljahrgang 6

kénnen die Schilerinnen und
Schiler Wendungen und Wérter
verstehen, wenn es um grund-
legende Informationen (Freunde,
Familie, Einkaufen, Schule, na-
here Umgebung) geht, sofern
sehr langsam und deutlich ge-
sprochen, vertrautes Sprachma-
terial verwendet wird und Ver-
stehenshilfen gegeben werden.
(Al+)

Am Ende von Schuljahrgang 8

kénnen die Schilerinnen und
Schiler Wendungen und Worter
verstehen, wenn es um grund-
legende Informationen (Freizeit,
Beruf, Reisen, Medien, Sport)
geht, sofern langsam und deut-
lich gesprochen und allgemein
gebrauchliches Sprachmaterial
verwendet wird. (A2)

Am Ende von Schuljahrgang 9

kénnen die Schilerinnen und
Schiler Alltagstexten mit vertrauter
Thematik (Umwelt, Erndhrung,
Beruf/Bewerbung) geforderte In-
formationen entnehmen, sofern
langsam und deutlich gesprochen
wird. (A2)

Am Ende von Schuljahrgang 10

kénnen die Schilerinnen und
Schiler einfache Texte (Jugend-
kulturen, Beruf/ Zukunft) in Grund-
zugen verstehen, sofern langsam
und deutlich gesprochen wird.
(A2+)

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

¢ einfache Aufforderungen in
der Zielsprache mit Hilfen ver-
stehen.

e das Thema von einfachen Ge-
sprachen erkennen.

e sehr einfache, kurze Anwei-
sungen und Erklarungen ver-
stehen und diesen folgen.

e die wesentlichen Informationen
von kurzen sowie deutlich und
langsam gesprochenen Hor-
texten erfassen.

e vorhersehbare Informationen
aus kurzen, langsam und deut-
lich gesprochenen Film- und
Tonaufnahmen entnehmen.

¢ einfache Aufforderungen in der Zielsprache verstehen.

e das Thema von Gesprachen erkennen.

¢ einfachen Anweisungen und Erklarungen folgen.

¢ die wesentlichen Informationen von kurzen und einfachen Hortexten

erfassen.

¢ einfache Informationen aus kurzen, langsam und deutlich gesproche-

nen Film- und Tonaufnahmen entnehmen.

o Aufforderungen in der Ziel-
sprache verstehen.

¢ einfachen Gesprachen we-
sentliche Informationen ent-
nehmen.

¢ einfache Anweisungen, Mittei-
lungen, Erklarungen oder In-
formationen verstehen.

e die wesentlichen Informatio-
nen von kurzen Hortexten er-
fassen.

e (etalllierte Informationen aus
einfachen Filmen, Radio/
Fernsehsendungen tber ver-
traute Themen entnehmen.




e wesentliche Merkmale
(Figuren und Handlungs-
ablauf) einfacher Geschichten
oder Spielszenen mit Hilfen
erfassen.

e kurze und einfache medienge-
stutzte Prasentationen ver-
stehen, wenn die Thematik
vertraut, die Darstellung klar
strukturiert ist und deutlich
gesprochen wird.

o wesentliche Merkmale (Figuren und Handlungsablauf) einfacher Ge-
schichten oder Spielszenen erfassen.

¢ kurze und einfache mediengestiitzte Prasentationen verstehen, wenn
die Thematik vertraut und die Darstellung klar strukturiert ist.

wesentliche Merkmale von Ge-
schichten oder Spielszenen
erfassen.

mediengestiitzte Prasentationen
verstehen, wenn die Thematik
vertraut und die Darstellung klar
strukturiert ist.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

14

e Fragen und Erwartungen an Hor- und Hor-/Sehtexte formulieren
¢ Unterschiedliche Techniken zum Notieren von Grundgedanken und Detailinformationen einsetzen (u. a. keywords und notes)
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3.1.2 Leseverstehen

Am Ende von Schuljahrgang 6

konnen die Schilerinnen und Schii-
ler sehr kurze, einfache Texte aus
ihrem unmittelbaren Erfahrungsbe-
reich (Freunde, Familie, Einkaufen,
Schule, ndhere Umgebung) lesen
und verstehen, die auf einem be-
grenzten, haufig wiederkehrenden
Grundwortschatz basieren. (Al)

Am Ende von Schuljahrgang 8

kdnnen die Schilerinnen und Schi-
ler kurze, einfache Texte mit direk-
tem Lebensweltbezug (Freizeit,
Beruf, Reisen, Medien und Sport)
lesen und verstehen. (Al+)

Die Schilerinnen und Schil

Am Ende von Schuljahrgang 9

kdnnen die Schilerinnen und
Schiler kurze, einfache Texte
unter Anleitung lesen und
verstehen, wenn die Themen
(Umwelt, Ernahrung, Beruf/
Bewerbung) vertraut sind. (A2)

er konnen ...

Am Ende von Schuljahrgang 10

kénnen die Schilerinnen und
Schiler kurze, einfache Texte
lesen und verstehen, wenn die
Themen (Jugendkulturen,
Beruf/Zukunft) vertraut sind. (A2+)

e einfache und kurze Texte zu ver-
trauten Themen mittels visueller
Hilfen global verstehen.

¢ Dbildgestitzten Anleitungen und
Anweisungen folgen.

e kurze und einfache Mitteilungen
wie Postkarten und E-Mails
verstehen.

¢ Alltagstexten wie einfachen Hin-
weisschildern, Postern und
Anzeigen konkrete Informationen
entnehmen.

einfache und kurze Texte zu
vertrauten Themen global
verstehen.

kurze und sehr einfache alltags-
und unterrichtsbezogene An-
leitungen und Anweisungen
verstehen.

kurze, einfache personliche
Korrespondenz verstehen.

Alltagstexten wie einfachen An-
zeigen, Prospekten, Speise-
karten und Fahrplanen konkrete
Informationen entnehmen.

¢ einfache Texte zu vertrauten
Themen global verstehen.

e kurze und einfache alltags-
und unterrichtsbezogene An-
leitungen und Anweisungen
verstehen.

e kurze, einfache Alltagskorres-
pondenz verstehen.

¢ Alltagstexten wie einfachen
Stellenanzeigen, Broschiren
und Websites konkrete Infor-
mationen entnehmen.

von kurzen und einfachen fiktionalen Texten die wesentlichen

Aussagen erfassen.

e Texte zu vertrauten Themen glo-
bal verstehen.

¢ einfache alltags- und unterrichts-
bezogene Anleitungen und An-
weisungen verstehen.

¢ einfache Alltagskorrespondenz
verstehen.

¢ Alltagstexten wie einfachen Brie-
fen und Stellenbeschreibungen
konkrete Informationen entneh-
men.

¢ von kurzen fiktionalen Texten die
wesentlichen Aussagen erfassen.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e Verschiedene Lesetechniken (skimming, scanning und intensive reading) bei unterschiedlichen Textsorten anwenden
e Sich einen groben Uberblick tiber Struktur und Inhalt eines Textes verschaffen
e Wichtige Details und Textstellen kenntlich machen
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3.1.3 Sprechen - An Gesprachen teilnehmen

Am Ende von Schuljahrgang 6

kdnnen die Schilerinnen und Schi-
ler sehr kurze, gelibte Gesprachs-
situationen Uber vertraute Themen
mit unmittelbarem Ich-Bezug (Fa-
milie, Einkaufen, Schule, nahere
Umgebung) bewaltigen. (A1)

Am Ende von Schuljahrgang 8

konnen sich die Schiilerinnen und
Schiler in sehr einfachen, alltag-
lichen Gespréchssituationen tber
vertraute Themen (Freunde, Frei-
zeit, Reisen, Medien, Sport)
austauschen. (Al+)

Am Ende von Schuljahrgang 9

konnen sich die Schilerinnen und
Schiler in routinemagigen Ge-
sprachssituationen tber vertraute
Themen (Umwelt, Ernéhrung,
Beruf/Bewerbung) verstandigen.
(A2)

Die Schiulerinnen und Schiler kénnen ...

e aktiv an sehr einfachen Unterrichtsgesprachen teilnehmen.

¢ einfache Sprechsituationen bewaltigen (Begrifungs-, Hoflichkeits- und

Abschiedsformeln, Einladungen, Verabredungen, Entschuldigungen,
Zustimmung oder Ablehnung, Vorlieben).

e bei klarer, langsamer und direkter Ansprache auf einfache Weise tber
vertraute Themen des Alltags sprechen.

¢ sich in sehr einfachen Alltagssituationen verstandigen.

¢ in einem Dialog einfache personliche Fragen stellen und beantworten
sowie auf Aussagen des Gesprachspartners reagieren.

Am Ende von Schuljahrgang 10

koénnen die Schilerinnen und
Schuler an Gesprachen tber ver-
traute Themen aus ihrem Inter-
essen- und Erfahrungsbereich
(Jugendkulturen, Beruf/Zukunft)
teilnehmen. (A2+)

¢ aktiv an einfachen Unterrichtsgesprachen teilnehmen.

¢ auf Sprechanlasse reagieren und
einfache Sprechsituationen be-
waltigen.

e ein kurzes Gesprach Uber Erfah-
rungen, Ereignisse sowie The-
men des Alltags beginnen, fort-
fuhren und aufrechterhalten.

¢ einfache Alltagssituationen be-
waltigen.

¢ in einer Diskussion die eigene
Meinung &uR3ern.

e ein vorstrukturiertes Interview
durchfiihren, Auskinfte geben so-
wie auf Nachfragen reagieren.

o auf Sprechanlasse reagieren
und Sprechsituationen bewalti-
gen.

e ein Gesprach Uber Erfahrungen,
Ereignisse sowie Themen des
Alltags beginnen, fortfuhren und
aufrechterhalten.

¢ Alltagssituationen in Einrichtun-
gen des offentlichen Lebens be-
waltigen.

e in einer Diskussion die eigene
Meinung &uf3ern und auf Aus-
sagen des Gesprachspartners
reagieren.

e ein vorbereitetes Interview
durchfiihren, auch in Form eines
Bewerbungsgesprachs.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e Partner- und Gruppenarbeit selbststandig organisieren und in kooperativen Lernformen (u. a. partner interview, information gap activity,
milling around) auch langere Zeit arbeiten

e Grundlegende Regeln des Gesprachsablaufs beachten und Verstandigungsprobleme durch Rickfragen, Vereinfachungen, Héflichkeitsformeln
und nonverbale Mittel iberwinden

e Inder Klasse und in Alltagssituationen Kontakt aufnehmen, auf Ansprache reagieren und sich in Kommunikationsprozesse einbringen
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Zusammenhangendes Sprechen

Am Ende von Schuljahrgang 6

kénnen sich die Schilerinnen und
Schiller in elementarer Weise zu
Themen mit unmittelbarem Ich-
Bezug (Familie, Einkaufen, Schule,
nahere Umgebung) auRern. (A1)

Am Ende von Schuljahrgang 8

kénnen sich die Schilerinnen und
Schuler mit kurzen, einfach struk-
turierten Wendungen zu vertrauten
Themen (Freunde, Freizeit, Beruf,
Reisen, Medien, Sport) au3ern.
(A1+)

Am Ende von Schuljahrgang 9

koénnen die Schilerinnen und
Schiler in kurzen Wendungen und
Satzen zusammenhangend tber
vertraute Themen (Umwelt, Ernah-
rung, Beruf/Bewerbung) sprechen.
(A2)

Die Schilerinnen und Schiiler konnen ...

Am Ende von Schuljahrgang 10

koénnen die Schilerinnen und
Schiler tber Themen von per-
sonlichem Interesse (Jugend-
kulturen, Beruf/Zukunft) zusam-
menhangend sprechen. (A2+)

¢ in einfachen Satzen Uber sich und andere Auskunft geben.

e (ber sich und andere Auskunft
geben.

e Gegenstande, Personen und Bilder in einfacher Weise beschreiben.

e Kkurz Uber eine Tatigkeit oder ein Ereignis sprechen und in einfacher
Form aus dem eigenen Erlebnisbereich erzahlen.

e eine kurze, einfache, mediengestitzte Prasentation zu einem vertrau-

ten Thema geben.

¢ Gegenstande, Personen und
Bilder zusammenhéangend be-
schreiben.

e Uber eine Tatigkeit oder ein Er-
eignis sprechen und aus dem
eigenen Erlebnisbereich erzah-
len.

e eine kurze, mediengestitzte
Prasentation zu einem vertrau-
ten Thema geben und einfache
Nachfragen beantworten.

o Gegenstande, Personen und
Bilder beschreiben und
vergleichen.

e Tatigkeiten beschreiben und
Uber Ereignisse berichten.

¢ eine mediengestitzte Prasenta-
tion zu einem vertrauten Thema
geben und Nachfragen beant-
worten.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

Techniken des Notierens zum Entwurf eigener Texte oder Prasentationen nutzen
Texte mit Hilfe von Stichwortern und Gliederungen vortragen
Kriteriengestitztes Feedback geben und dieses annehmen

Informationen adressatengerecht aufbereiten und Prasentationstechniken gezielt einsetzen (z. B. Gliederungs- und Visualisierungstechniken)
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3.1.4 Schreiben

Am Ende von Schuljahrgang 6 Am Ende von Schuljahrgang 8

kénnen die Schilerinnen und Schu-
ler mit einigen einfachen Satzen und
Wendungen kurze Texte aus ihrem
Erfahrungsbereich (Freunde, Frei-
zeit, Beruf, Reisen, Medien, Sport)
verfassen. (Al+)

kénnen die Schilerinnen und Schi-
ler isolierte Wendungen und Satze
zu Themen aus ihrem unmittelbaren
Erfahrungsbereich (Familie, Einkau-
fen, Schule, néhere Umgebung)
nach vorgegebenem Muster schrei-
ben. (Al)

Am Ende von Schuljahrgang 9 |/Am Ende von Schuljahrgang 10

koénnen die Schilerinnen und

Schiller kurze, einfach struktu-

rierte Texte mit sprachlichen
Vorgaben zu vertrauten The-
men (Umwelt, Erndhrung,
Beruf/Bewerbung) verfassen.
(A2)

kénnen die Schilerinnen und
Schiler zusammenhangende
Texte zu vertrauten Themen
(Jugendkulturen, Beruf/Zukunft)
verfassen. (A2+)

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen ...

einfache Notizen und Mitteilungen wie Einkaufslisten und Packlisten
anfertigen, die sich auf unmittelbare Bedirfnisse beziehen.

e in kurzen, persodnlichen Texten etwas Uber sich selbst und andere in
einfacher Form mitteilen.

e Kkurze, einfache Texte wie Postkarten, Einladungen, Chat-Nachrichten
und SMS schreiben.

¢ einfache Geschichten mit Hilfen schreiben.

Notizen und Mitteilungen wie
Checklisten anfertigen und
einfache Formulare ausfillen.

in kurzen Texten von person-
lichen Ereignissen, Handlun-
gen, Planen und Erfahrungen
berichten.

einfache persotnliche Briefe
sowie Blog-Eintrage und E-
Mails schreiben.

Notizen und Mitteilungen wie
einfache Telefonnotizen an-
fertigen und Bewerbungs-
formulare ausftillen.

in einfachen, zusammenhéan-
genden Texten Ereignisse,
Gefihle und den eigenen
Standpunkt beschreiben.
personliche Briefe und E-
Mails schreiben.

einfache Geschichten impulsgestitzt schreiben.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

Nachschlagewerke zur Erstellung von Texten zielgerichtet verwenden

Sich zur Vorbereitung Informationen aus vorgegebenen Textquellen beschaffen und bearbeiten
Die Phasen des Schreibprozesses (Entwerfen, Schreiben, Uberarbeiten) zunehmend selbststandig durchfiihren

Fehler in Selbstkorrektur sowie in peer correction erkennen und diese Erkenntnisse fiir den eigenen Lernprozess nutzen
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3.1.5 Sprachmittlung

Am Ende von Schuljahrgang 6 Am Ende von Schuljahrgang 8 Am Ende von Schuljahrgang 9 = Am Ende von Schuljahrgang 10

konnen die Schiilerinnen und Schiiler in Alltags- und Begegnungssituationen miindlich und schriftlich zu vertrauten Themen AuRerungen und Texte
sinngemal von der einen in die andere Sprache lbertragen. Sie setzen zunehmend adressaten- und situationsgerechte Strategien und Hilfsmittel

ein.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e Einfache Techniken des Vermittelns zwischen zwei Sprachen einsetzen
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3.1.6 Verfugen Uber sprachliche Mittel

In Anlehnung an den Gemeinsamen européischen Referenzrahmen (GeR), dessen Niveaubeschreibungen dem vorliegenden KC zugrunde liegen, wird
bei den Beschreibungen zu den sprachlichen Mitteln Wortschatz, Grammatik, Orthografie sowie Aussprache und Intonation deutlich, dass die
Schilerinnen und Schuler bis zum Erreichen der Niveaustufe A2+ noch elementare Fehler machen. Dieser Fehlerhinweis taucht in den folgenden
Kompetenztabellen nicht explizit auf, ist aber stets zu beriicksichtigen.

Wortschatz

Am Ende von Schuljahrgang 6

verfiigen die Schulerinnen und
Schiler Uber einen elementaren
Bestand an einzelnen Wértern und
Wendungen. Sie kénnen grund-
legenden Kommunikationsbedrf-
nissen zu vertrauten Themen (Per-
sonen, Familie, Essen, Trinken,
Einkaufen, Schule, Hobbys, néhere
Umgebung) gerecht werden und
einfache Grundbedurfnisse aus-
drucken. (A1)

Am Ende von Schuljahrgang 8

verfliigen die Schulerinnen und
Schiuler Uber einen ausreichenden
Bestand einzelner Waorter und Wen-
dungen, um grundlegende Kommu-
nikationsbedurfnisse erfolgreich
bewaltigen zu kénnen und sich zu
bekannten Themen (Freizeit, Reise,
Medien, Berufe, Sport) zu auf3ern.
(A1+)

Am Ende von Schuljahrgang 9

verfuigen die Schulerinnen und
Schiiler Gber einen elementaren
Wortschatz, um in konkreten
Themenbereichen ihres Lebens-
umfeldes (Umwelt, Ernahrung,
Beruf/Bewerbung) grundlegen-
den Kommunikationsbedurfnis-
sen gerecht zu werden und
Grundbediirfnisse ausdriicken
zu kénnen. (A2)

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

Am Ende von Schuljahrgang 10

verfiigen die Schulerinnen und
Schuler Uber einen ausreichenden
Wortschatz, um in vertrauten Situa-
tionen und in Bezug auf vertraute
Themen alltdgliche und berufsbe-
zogene Angelegenheiten zu erledi-
gen. (A2+)

e Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen (u. a. online-Warterblcher, Grammatiken) selbststandig nutzen
e Verfahren zur Vernetzung (u. a. Mindmap), Strukturierung (u. a. Wortfelder) und Speicherung (u. a. Wortkarteien) von sprachlichen Mitteln

(u. a. Wortschatz) anwenden
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Grammatik

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

zeigen die Schilerinnen und Schiiler eine begrenzte Beherrschung einiger einfacher gramma-
tischer Strukturen, die in Alltagssituationen und zur Verstandigung tber ihnen vertraute

Themenbereiche erforderlich sind. (A1/A1+)

Die Schiulerinnen und Schiler kénnen ...

Am Ende von Schuljahrgang 9/10

verfuigen die Schilerinnen und Schiler Gber
elementare grammatische Strukturen, die in
Alltagssituationen und zur Verstandigung Gber
ihnen vertraute Themenbereiche erforderlich
sind. (A2)

Satzmustern beschreiben.

Anzahl, Art und Zugehdrigkeit von Gegensténden, Lebewesen erkennen und mit einfachen

e einfache Aussagen, Fragen und Aufforderungen in bejahter und verneinter Form verstehen

und anwenden.

¢ ihnen bekannte Handlungen, Ereignisse und Sachverhalte als gegenwartig, vergangen,
zukinftig oder zeitlos verstehen und wiedergeben.

¢ einfache raumliche und zeitliche Beziehungen erkennen und ausdriicken.

Anzahl, Art und Zugehdorigkeit von Gegen-
stéanden, Lebewesen erkennen und be-
schreiben.

Aussagen, Fragen und Aufforderungen in
bejahter und verneinter Form verstehen
und anwenden.

ihnen bekannte Handlungen, Ereignisse
und Sachverhalte als gegenwartig, vergan-
gen, zukinftig oder zeitlos erkennen, ver-
stehen und ansatzweise selbst ausdri-
cken.

raumliche und zeitliche Beziehungen er-
kennen und anwenden.

einfache Bedingungen und Bezlige verste-
hen.

Handlungsperspektiven (einschlie3lich pas-
siver Satzkonstruktionen) erkennen

und verstehen.

Dauer, Wiederholung, Abfolge von Hand-
lungen und Sachverhalten ausdriicken.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e Sprachliche RegelmaRigkeiten erkennen und daraus Regeln ableiten
o Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen (u. a. online-Woérterblicher, Grammatiken) selbststéandig nutzen
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Aussprache und Intonation

Am Ende von Schuljahrgang 6 Am Ende von Schuljahrgang 8 Am Ende von Schuljahrgang 9/10

verfligen die Schilerinnen und Schiiler zunehmend iber Aussprache- und Intonationsmuster einer Standardsprache, die eine weitgehend
stérungsfreie Kommunikation erméglichen. Von Beginn an sind korrekte Aussprache und Intonation wichtig. Sie sind ein integrativer Bestandteil
des Fremdsprachenerwerbs. Die Aussprache der Schilerinnen und Schiiler ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent offensichtlich ist
und etwas falsch ausgesprochen wird.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

Sich zunehmend unter Verwendung von elektronischen/online-Wdrterbiichern oder der Lautschrift die Aussprache von Wortern selbststéandig
erschlief3en

Orthografie

Am Ende von Schuljahrgang 6 Am Ende von Schuljahrgang 8 Am Ende von Schuljahrgang 9/10

kdnnen die Schilerinnen und Schiler Worter, Wendungen und Satze aus dem produktiven Wortschatz zunehmend korrekt schreiben;
Zeichensetzung und Gestaltung sind zunehmend so exakt, dass man die Texte verstehen kann.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

Sprachliche RegelméaRigkeiten erkennen und daraus Regeln ableiten

Fehler in Selbstkorrektur sowie in peer correction erkennen und diese Erkenntnisse fur den eigenen Lernprozess nutzen



3.2 Methodenkompetenzen
Die folgenden Methodenkompetenzen sind von Schuljahrgang 5 bis 9/10 regelméaRig einzuiiben und

anzuwenden.

Textrezeption (HOr- und HOr-/Sehverstehen und Leseverstehen)
Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

e Fragen und Erwartungen an Hor- und Hor-/Sehtexte sowie Lesetexte formulieren.

e verschiedene Hor- und Lesetechniken (skimming, scanning und intensive listening, viewing
and reading) bei unterschiedlichen Textsorten anwenden.

e sich einen groben Uberblick tiber Struktur und Inhalt eines Textes verschaffen.

e wichtige Details und Textstellen kenntlich machen.

¢ unterschiedliche Techniken zum Notieren von Grundgedanken und Detailinformationen einsetzen
(u. a. keywords, notes, headlines).

e Worterblcher zum Nachschlagen gezielt nutzen.

Interaktion
Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

¢ inder Klasse und in Alltagssituationen Kontakt aufnehmen, auf Ansprache reagieren und sich in
Kommunikationsprozesse einbringen.

¢ grundlegende Regeln des Gesprachsablaufs beachten und Verstandigungsprobleme durch Rick-
fragen, Vereinfachungen, Hoflichkeitsformeln und nonverbale Mittel Uberwinden.

¢ einfache Techniken des Vermittelns zwischen zwei Sprachen einsetzen.

Textproduktion (Sprechen und Schreiben)
Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...

¢ sich zur Vorbereitung Informationen aus vorgegebenen Textquellen beschaffen und bearbeiten.

e Techniken des Notierens zum Entwurf eigener Texte oder Prasentationen nutzen.

e Texte mit Hilfe von Stichwértern und Gliederungen mindlich vortragen oder schriftlich verfassen.

¢ die Phasen des Schreibprozesses (Entwerfen, Schreiben, Uberarbeiten) zunehmend selbststandig
durchfiihren.

¢ Nachschlagewerke zur Erstellung von Texten zielgerichtet verwenden.

Lernstrategien
Lernstrategien beziehen sich auf den Erwerb der sprachlichen Mittel.

Die Schilerinnen und Schiuler kénnen ...

¢ Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen (u. a. online-Wérterblicher, Grammatiken) selbststandig
nutzen.

e Verfahren zur Vernetzung (u. a. Mindmap), Strukturierung (u. a. Wortfelder) und Speicherung (u. a.

Wortkarteien) von sprachlichen Inputs (u. a. Wortschatz) anwenden.
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Prasentation und Mediennutzung
Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

unterschiedliche Technologien zur Informationsbeschaffung, zur kommunikativen Interaktion und
zur Prasentation der Ergebnisse nutzen.

zielgerichtet recherchieren und die gewonnenen Informationen kritisch beziiglich der thematischen
Relevanz Gberprifen.

Informationen adressatengerecht aufbereiten und Prasentationstechniken gezielt einsetzen

(u. a. Gliederungs- und Visualisierungstechniken).

Lernbewusstheit und Lernorganisation
Die Schulerinnen und Schuler kénnen ...

den Nutzen der Fremdsprache zur Pflege von persdnlichen und beruflichen Kontakten erkennen.
sprachliche Regelmaliigkeiten erkennen und daraus Regeln ableiten.

Fehler in Selbstkorrektur sowie in peer correction erkennen und diese Erkenntnisse fir den eige-
nen Lernprozess nutzen.

kriteriengestitztes Feedback geben und dieses annehmen.

ihren eigenen Lernfortschritt beschreiben und u. a. in einem Portfolio dokumentieren.

fur sie forderliche Lernbedingungen erkennen und nutzen, ihre Lernarbeit organisieren und die Zeit
einteilen.

Partner- und Gruppenarbeit selbststandig organisieren und in kooperativen Lernformen (u. a. part-
ner interview, information gap activity, milling around) auch langere Zeit arbeiten.

verschiedene Projekte bearbeiten.

3.3 Interkulturelle (kommunikative) Kompetenzen

In den Schuljahrgédngen 5 bis 9/10 lernen die Schilerinnen und Schiiler zunehmend ...

sozio-kulturelles, geografisches und politisches Wissen zur Orientierung zu nutzen.

Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen Kulturen und deren Wertesystemen zu

erkennen.

gangige Sichtweisen, Vorurteile und Stereotype des eigenen und eines anderen Landes

zu erkennen und sich mit diesen auseinanderzusetzen.

kulturelle Differenzen, Missverstandnisse und Konfliktsituationen bewusst wahrzunehmen
und sich daruber zu verstandigen.

ihr Wissen fur die Starkung der eigenen Identitat und die Anerkennung anderer Identitéten

ZU nutzen.
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4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass
die sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den im Kern-
curriculum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Anséatzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern einerseits
ausreichend Gelegenheiten Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenz-
nachweis in Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlie3t die Férderung der Fahigkeit zur
Selbsteinschéatzung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schilerinnen
und Schilern als Erkenntnismittel, den Lehrkréften geben sie Hinweise fir die weitere Unterrichts-
planung. Das Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des
Lernprozesses. Fiur den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen heraus-

zustellen und Schilerinnen und Schiiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen wird die Verfugbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachgewiesen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und
Schilern Ruckmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkréften Orientierung fir
notwendige Maflinahmen zur individuellen Forderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der
Schilerinnen und Schiler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Doku-
mentation der individuellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse mundlicher, schrift-

licher und anderer fachspezifischer Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen Uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Darlber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbe-
zogen werden, die die Verflgbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus
Uberprufen. Festlegungen zur Anzahl der bewerteten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz
auf der Grundlage der Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in der Hauptschule® in der jeweils gliltigen
Fassung. Der Anteil der schriftlichen Leistungen darf 40 % an der Gesamtzensur nicht unterschreiten.
Mindliche und fachspezifische Leistungen gehen mit einem héheren Gewicht in die Gesamtzensur ein
als die schriftlichen Leistungen.

Die zu zensierenden schriftlichen Lernkontrollen Gberprifen ausschlief3lich die funktionalen kommuni-
kativen Kompetenzen des Hor- und Hor-/Sehverstehens, Leseverstehens, Schreibens und der Sprach-
mittlung. Unter Bertcksichtigung der erworbenen Kompetenzen des Englischunterrichts in der Grund-
schule wird ausdrticklich darauf hingewiesen, dass zu Beginn des flinften Schuljahrgangs eine deutlich

starkere Gewichtung auf das Hor- und Hor/Sehverstehen gelegt wird.

Die mindliche Sprachverwendung hat im Englischunterricht einen besonderen Stellenwert. Daher ist
bei der Konzeption und Durchfiihrung von Lernkontrollen auf die Uberprifung produktiver mundlicher
Sprachleistung besonderer Wert zu legen. Es ist moglich, pro Doppeljahrgang mindestens eine

schriftliche Lernkontrolle durch eine Sprechprifung zu ersetzen. Sie beinhaltet sowohl den Bereich ,An
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Gesprachen teilnehmen® als auch ,Zusammenhangendes Sprechen®. Bei der Beurteilung sind die
Bewertungskategorien des miindlichen Teils der Abschlusspriifung zu beachten.

Dariiber hinaus kann gemafl Grundsatzerlass in der jeweils gultigen Fassung an die Stelle einer der
verbindlichen Lernkontrollen pro Schuljahr nach Beschluss der Fachkonferenz eine andere Form von
Lernkontrolle treten, die schriftlich oder fachpraktisch zu dokumentieren und mundlich zu prasentieren

ist. Die Lernkontrolle hat sich auf die im Unterricht behandelten Inhalte und Methoden zu beziehen.

Bei allen zu zensierenden Lernkontrollen wird grundsatzlich die kommunikative Gesamtleistung
bewertet. Lexikalische, grammatische, orthographische und phonologische Teilleistungen haben eine
dienende Funktion und werden nicht isoliert bewertet. Geeignet sind Uberpriifungen, die an Situationen
und kommunikative Funktionen gebunden sind. Bei der Bewertung produktiver Fertigkeiten sind
Verfahren zu verwenden, die die sprachlichen Verstdl3e beschreiben und sie in Zusammenhang zu der

kommunikativen Leistung der Schilerinnen und Schiler setzen.

Kern der Bewertung sprachlicher Leistung ist die Wirdigung der erbrachten Leistung und nicht die
Feststellung sprachlicher Mangel. Bei der sprachlichen Gesamtleistung sind Hor- und Ho6r-/
Sehverstehen, Leseverstehen, Sprechen und Schreiben zu etwa gleichen Teilen zu bertcksichtigen.

Die Leistungen der Sprachmittlung haben ein geringeres Gewicht.

Zu mundlichen und anderen fachspezifischen Leistungen z&hlen z. B.:
e Beitrage zum Unterrichtsgespréach
e Kurze schriftliche oder mundliche Uberpriifungen, z. B. zu einzelnen Kompetenzen
e Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Lernbegleitheft, Lerntagebuch, Portfolio)
¢ Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen
e Prasentationen, auch mediengestitzt
o Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung
e Langzeitaufgaben und Projektarbeiten
e Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schulerwettbewerbe)

e Szenische Darstellungen

Bei der Bewertung mundlicher Beitradge im Unterricht ist Folgendes zu beriicksichtigen:
o die Verstandlichkeit der Aussage
e die Lange und Komplexitat der AuRerung
e die erfolgreiche Beteiligung an Dialogen
e das anschauliche und verstandliche Prasentieren von Inhalten
e die Verwendung von adressatengerechten, situationsangemessenen und themenspezifischen
Redemitteln

e die Spontaneitat und Originalitét des sprachlichen Agierens und Reagierens
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Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-

kommunikativen Leistungen angemessen beriicksichtigt.

Die Grundsétze der Leistungsfeststellung und -bewertung mussen fiir Schilerinnen und Schiller sowie

fur die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen

Vorgaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die

Erstellung des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonfe-

renz zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der erwar-
teten Kompetenzen ermdglichen, und berlcksichtigt dabei regionale Beziige,

legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der (Doppel-) Schuljahrgange fest,

entwickelt Unterrichtskonzepte zur inneren Differenzierung,

arbeitet fachubergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fir Wabhlpflichtkurse in Abstimmung mit den schuleige-
nen Arbeitsplanen fest,

entscheidet, welche Schulbiicher und Unterrichtsmaterialien eingefiihrt werden sollen,

trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfs-
mittel,

trifft Absprachen tber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,
trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspe-
zifischen Leistungen und bestimmt deren Verhéltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

wirkt mit bei der Erstellung des facherlbergreifenden Konzepts zur Berufsorientierung und Be-
rufshildung und greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem
schulinternen Mediencurriculum,

wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen Mal3-
nahmen zur Umsetzung ab,

initiiert die Nutzung auf3erschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

initiiert Beitrage des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.)
und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

stimmt die fachbezogenen Arbeitsplane der Grundschule und der weiterfihrenden Schule ab,
ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte

fir die Fachlehrkrafte.
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Anhang

Beispiele fur Arbeitsanweisungen zur Uberpriifung der funktionalen kommunikativen
Kompetenzen

Listening

Listen and circle the right word.

Listen and tick the right box.

Listen and match the names to the pictures. Write the letters into the boxes.
Listen and fill in the missing words.

Listen and answer the following questions in one to five words or numbers.

Reading

Read the text and tick the right answer. True or false? /Right or wrong? (Give the line/s in which you
find the information.)

Read the text and match the paragraphs to the pictures. Write the letters/numbers into the boxes.
Read the text and find the words in the text that match the definitions.

Read the text and complete the table.

Read the text and finish the sentences.

Speaking

Introduce yourself.

Act out the dialogue.

Describe the picture.

Compare the pictures.

Talk to your partner about your pet.
Tell us about your holidays.

Present the information about Scotland.
Ask your partner about his family.
Say why or why not.

Explain the game.

Discuss your ideas with your partner.

Writing

Fill in the form.

Finish the sentences.

Add one or two more sentences.
Complete the following text.

Describe the picture.

Write about yourself to a new e-pal.
Write an invitation to your birthday party.
Write an article.

Look at the pictures and write a story.
Continue the story.

Sprachmittlung

Tell him/her in German what he/she is saying.
Explain what the signs mean.
Help him/her to understand the message/text/information.
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1 Bildungsbeitrag des Faches Englisch

Englisch ist fur viele Millionen Menschen Muttersprache, Nationalsprache, Zweitsprache oder Amts-
sprache sowie die wesentliche Kommunikationssprache der modernen Wissenschaft und Technik, der
internationalen Wirtschaft und Politik. Im Kontext der Globalisierung und zunehmender internationaler
Kooperationen stellt der Erwerb kommunikativer und interkultureller Kompetenzen in dieser Sprache
daher eine wichtige Voraussetzung fur die demokratische Teilhabe und erfolgreiche Verstandigung dar.
Das Zusammenwachsen Europas und die Zuwanderung von Menschen aus anderen Sprach- und Kul-
turkreisen verleihen Englisch dartber hinaus eine Schliisselrolle bei der Entwicklung von Fremdverste-

hen, Empathie und der friedlichen Verstandigung von Menschen.

Ein souveraner Umgang mit der englischen Sprache ist zunehmend auch Voraussetzung fur die beruf-
liche Qualifikation und den beruflichen Erfolg. Damit die Schulerinnen und Schiler im internationalen
Kontext bestehen und aktiv die Zukunft mitgestalten kdnnen, hat der moderne Englischunterricht die
Aufgabe, auf die sprachlichen Herausforderungen in Studium, Beruf und Gesellschaft vorzubereiten.
Fur die Gestaltung des schulischen Fremdsprachenunterrichts bedeutet dies einen erhdhten Anwen-
dungsbezug, die Ausrichtung auf interkulturelle Handlungsfahigkeit und die Notwendigkeit des Aufbaus
umfassender Methodenkompetenz, insbesondere im Umgang mit Texten und Medien.

Das Fach Englisch thematisiert dabei soziale, 6konomische, 6kologische, politische, kulturelle und in-
terkulturelle Phdnomene und Probleme der nachhaltigen Entwicklung und tragt dazu bei, wechselseitige
Abhéngigkeiten zu erkennen und WertmafRstabe flr eigenes Handeln sowie ein Verstandnis fur gesell-
schaftliche Entscheidungen zu entwickeln. Der Unterricht im Fach Englisch tragt dariiber hinaus dazu
bei, den im Niedersachsischen Schulgesetz formulierten Bildungsauftrag umzusetzen, und thematisiert

auch die Vielfalt sexueller ldentitaten.

Daruber hinaus pragt Englisch in vielfacher Hinsicht (u. a. durch Computer, Film, Sport, Mode, Musik)
die Alltagswelt und -sprache von Jugendlichen und beeinflusst stark ihre Haltungen und Einstellungen.
Es ist daher selbstverstandlich, dass diese natirliche Sprachgegenwart im Unterricht bewusstgemacht
und kritisch reflektiert wird.

Da Englisch in der Regel als erste Fremdsprache gelernt wird, legt ein Englischunterricht, der auf den
Prinzipien des selbststandigen und kooperativen Sprachenlernens basiert, die Grundlage fur den Er-
werb weiterer Sprachen und férdert insofern die Entwicklung einer Sprachbewusstheit und die Motiva-
tion zu lebenslangem Sprachenlernen.

Sprachenlernen ist damit eine der wesentlichen Herausforderungen, die mit dem Auftrag des lebens-

langen Lernens auf die Gesellschaft, die Bildungssysteme und den Einzelnen zukommen.

Mit dem Erwerb spezifischer Kompetenzen wird im Unterricht des Faches Englisch u. a. der Bezug zu
verschiedenen Berufsfeldern hergestellt. Die Schule ermdglicht es damit den Schilerinnen und Schi-
lern, Vorstellungen tber Berufe und Uber eigene Berufswiinsche zu entwickeln, die tber eine schulische
Ausbildung, eine betriebliche Ausbildung, eine Ausbildung im dualen System oder ein Studium zu errei-
chen sind. Der Fachunterricht leistet somit auch einen Beitrag zur Berufsorientierung, ggf. zur Entschei-

dung fir einen Beruf.



2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Englisch werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch verbind-
lich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im Sinne
eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und Fertig-
keiten vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

- Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und Pro-
blemstellungen.

- Sie verknupfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Féahigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewdltigung
von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus
sowie die Bereitschaft und Fahigkeit, diese gezielt einzusetzen.

- Sie stellen eine Zielperspektive fir langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

- Sie sind fur die personliche Bildung und fur die weitere schulische und berufliche Ausbildung

von Bedeutung und ermdglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach struktu-
rieren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Englisch ist es, die Kompetenzentwicklung der Schilerinnen
und Schiler anzuregen, zu unterstitzen, zu férdern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fur die

fachibergreifenden Zielsetzungen der Persdnlichkeitsbildung.

2.1 Kompetenzbereiche

Im Englischunterricht ist die sprachliche und interkulturelle Handlungsfahigkeit das Ubergeordnete
Ziel. Erfolgreiches sprachliches Handeln umfasst die Fahigkeit zur Rezeption, Interaktion und Produk-
tion. Hierbei greifen die drei im Strukturmodell dargestellten Kompetenzbereiche der funktionalen kom-
munikativen und der interkulturellen (kommunikativen) Kompetenzen sowie der Methodenkompetenzen

ineinander.



Funktionale kommunikative Kompetenz

Kommunikative Teilkompetenzen — Verfugen tber sprachliche Mittel
e HOr- und Hor-/Sehverstehen e Wortschatz
e Leseverstehen e Grammatik
e Sprechen e Aussprache und Intona-
e Schreiben tion
e Sprachmittlung e Orthografie
Sprachliche und
interkulturelle
Handlungs-
fahigkeit durch
Unterricht
Interkulturelle (kommunikative) Methodenkompetenz
Kompetenz e Lernstrategien und Arbeits-
e Orientierungswissen techniken
¢ Umgang mit kultureller — e Préasentation und Mediennut-
Differenz zung
e Praktische Bewaltigung von Begeg- e Lernorganisation und Lernbe-
nungssituationen wusstheit

Bei den funktionalen kommunikativen Kompetenzen wirken die kommunikativen Teilkompetenzen
und die sprachlichen Mittel zusammen. Die kommunikativen Teilkompetenzen sind Horverstehen
bzw. Hor-/ Sehverstehen, Leseverstehen, Sprechen, Schreiben und Sprachmittlung. Bei den rezeptiven
Fertigkeiten Horverstehen bzw. Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen erreichen die Schilerinnen und
Schiler eine hohere Kompetenzstufe als in den produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben. Im
Bereich der funktionalen kommunikativen Kompetenzen haben die kommunikativen Teilkompetenzen
Prioritat. Sprachliche Mittel dienen ihrer Realisierung. Vorrangig ist demnach die kommunikative Ab-
sicht, die durch unterschiedliche sprachliche Mittel verwirklicht werden kann.

Mit Sprachmittlung ist die Fertigkeit des sinngeméaRen Ubertragens in Fremd- und Herkunftssprache zur
Bewaltigung von Kommunikationssituationen gemeint. Dabei geht es weder um eine wortwortliche
Ubersetzung noch um eine detaillierte Wiedergabe des Gesagten (Dolmetschen). Mindliche und schrift-
liche Sprachmittlung zeichnen sich immer durch spezifische Aufgabenorientierung und Adressatenbe-
zug aus. Die Richtung der Sprachmittlung und die Komplexitat der zu bewaltigenden AuRerungen und
Situationen richten sich nach den jeweils erreichten Niveaus in den rezeptiven und produktiven Fertig-

keiten.



Sprachliche Mittel (Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Intonation und Orthografie) sind funktionale
Bestandteile der Kommunikation und haben grundsatzlich dienende Funktion. Die Progression der kom-
munikativen Fertigkeiten ist verknlpft mit einer zunehmend sicheren Verwendung sprachlicher Mittel im

Hinblick auf Umfang und Differenzierungsgrad.

Die Lernenden wenden in zunehmendem Maf3e haufig verwendete sprachliche Mittel intentions- und
situationsangemessen an und entwickeln dadurch allméhlich ein elementares Bewusstsein fur die eng-
lische Sprache. Auch bei den sprachlichen Mitteln gilt, dass in der Rezeption ein héheres Niveau erreicht

wird als in der Produktion.

Wahrend des Sprachlernprozesses werden auch Methodenkompetenzen (siehe Kapitel 3.2) erwor-
ben. Die Lernenden setzen sich mit fachspezifischen Lernstrategien und Arbeitstechniken auseinander,
um ihren Lernweg zunehmend selbststandiger und effektiver gestalten zu kénnen. Lernstrategien un-
terstlitzen den Erwerb der sprachlichen Mittel. Die Schilerinnen und Schiler nutzen selbststandig Hilfs-
mittel und wenden Verfahren zur Vernetzung, Strukturierung und Speicherung von sprachlichen Mitteln
an.

Die Organisation unterschiedlicher Arbeits- und Sozialformen, das selbststandige und projektorientierte
Arbeiten sowie die Dokumentation des eigenen Lernprozesses, z. B. in einem Portfolio oder Lerntage-
buch, gehéren ebenfalls dazu. Die dadurch geférderte Lernbewusstheit fihrt dazu, dass die Schulerin-
nen und Schiler zunehmend Verantwortung fir den eigenen Sprachlernprozess tibernehmen.
Prasentation und Mediennutzung als ein weiterer Baustein der Methodenkompetenzen wird heute als
Schlusselqualifikation fir die Teilhabe an der Informations- und Wissensgesellschaft bezeichnet und
muss von Schuljahrgang 5 an systematisch geférdert werden. In der Auseinandersetzung mit Texten
und Medien im Sinne des erweiterten Textbegriffs eréffnen sich den Schilerinnen und Schilern vielfal-
tige Mdglichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und Gestaltens. Die Schulerinnen und Schuler

machen sich zunehmend mit Prasentationstechniken und der Nutzung von Medien vertraut.

Die Methodenkompetenzen sind von Schuljahrgang 5 bis 10 regelméafiig einzuiiben und anzuwenden.
Sie werden nicht isoliert, sondern stets im Zusammenhang mit den funktionalen kommunikativen Kom-
petenzen erworben.

In Kapitel 3.1 sind die Methodenkompetenzen den funktionalen kommunikativen Kompetenzen exemp-

larisch zugeordnet.

Die Entwicklung der interkulturellen (kommunikativen) Kompetenzen (siehe Kapitel 3.3) ist eine
Ubergreifende Aufgabe von Schule, zu der der fremdsprachliche Unterricht einen besonderen Beitrag
leistet. Angesichts der zunehmenden personlichen und medialen Erfahrung kultureller Vielfalt ist es
auch Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts, Schilerinnen und Schiler zu kommunikationsféhigen
und damit offenen, toleranten und mindigen Birgern in einem zusammenwachsenden Europa zu er-
ziehen.

Interkulturelle (kommunikative) Kompetenzen gehen tber das Wissen und das Beherrschen von Tech-
niken hinaus. Sie machen sich in Haltungen bemerkbar, die im Denken, Fuhlen und Handeln ihren

Ausdruck finden. Ziel ist die praktische Bewaltigung von interkulturellen Begegnungssituationen.



Im Bereich der interkulturellen (kommunikativen) Kompetenz werden Schulerinnen und Schiller befa-
higt, fremdsprachliche AuRerungen vor dem Hintergrund ihrer eigenen kulturellen Identitat zu deuten,
zu werten und zu beurteilen. Sie eignen sich anhand von exemplarischen Themen und Inhalten sozio-
kulturelles Orientierungswissen an. Interesse, Bewusstsein und Verstandnis flr eigene sowie andere
kulturspezifische Denk- und Lebensweisen, Werte, Normen und Lebensbedingungen werden ange-
bahnt. Die Schilerinnen und Schuler gehen tolerant und kritisch mit kulturellen Differenzen um. Dabei
starken sie auch ihre eigene kulturelle Identitat und vermitteln zunehmend zwischen der eigenen und
den Kulturen der Zielsprache.

Im Unterricht kdnnen interkulturelle (kommunikative) Kompetenzen nur eingeschrénkt tiberpruft werden.



2.2 Kompetenzentwicklung

Das Kerncurriculum beschreibt Kompetenzen, die die Schilerinnen und Schiiler erreichen und in Kom-
munikationssituationen nachweisen miussen. Sowohl die Aufgaben als auch die Unterrichtsgestaltung
zielen darauf ab, dass die Schiilerinnen und Schuler diese Anspriiche erfiillen kénnen.

Der Kompetenzerwerb beginnt bereits vor der Einschulung, wird in der Schule in zunehmender qualita-
tiver Auspragung fortgesetzt und auch im beruflichen Leben weitergefihrt.

Dabei ist zu beachten, dass Wissen ,trages®, an spezifische Lerninhalte gebundenes Wissen bleibt,
wenn es nicht aktuell und in verschiedenen Kontexten genutzt werden kann. Die Anwendung des Ge-
lernten auf neue Themen, die Verankerung des Neuen im schon Bekannten und Gekonnten, der Erwerb
und die Nutzung von Lernstrategien und die Kontrolle des eigenen Lernprozesses spielen beim Kom-

petenzerwerb eine wichtige Rolle.

Fremdsprachenlernen und die erfolgreiche Anwendung einer fremden Sprache sind komplexe mentale
Prozesse, bei denen unterschiedliche Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen individuell verschie-
den zusammenwirken.

Der Unterricht in der Realschule berlcksichtigt die unterschiedlichen Lernausgangslagen und Lerndis-
positionen. Er basiert auf der Annahme, dass die Schulerinnen und Schiler die englische Sprache nicht
linear und in gleicher zeitlicher Abfolge erlernen, sondern individuell und kumulativ.

Der handlungs-, prozess- und ergebnisorientierte Unterricht erfolgt in der Zielsprache (Prinzip der funk-
tionalen Einsprachigkeit). Er berlcksichtigt die rezeptiven und produktiven kommunikativen Fertigkeiten
gleichermalen. Das Sprachhandeln im Englischunterricht findet in authentischen, bedeutungsvollen
und herausfordernden Situationen statt (Prinzip der Authentizitéat). Die Lernatmosphére muss es zulas-
sen, dass die Schilerinnen und Schilern den Mut haben, mit Sprache zu experimentieren und dabei
Fehler zu machen. Zugunsten einer gelingenden fremdsprachlichen Verstandigung wird die formale
Korrektheit den kommunikativen Zwecken untergeordnet (Prinzip der funktionalen Fehlertoleranz). Dem
Uben im Englischunterricht der Realschule kommt eine groRe Bedeutung zu. Phasen des abwechs-
lungsreichen, Ubenden Lernens dienen immer der mitteilungsbezogenen Kommunikation (Prinzip des
Ubens). Der Unterricht ist in allen Phasen ausgerichtet auf die Herausbildung der oben genannten funk-

tionalen kommunikativen Kompetenzen; insofern ist er stets (sprach-)handlungsorientiert.
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2.3 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lern-
anforderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung
als Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die individuelle Foérderung der Schiilerinnen und Schuler
ab. Dabei werden Aspekte wie z.B. Begabungen, motivationale Orientierung, Geschlecht, Alter, sozia-

ler, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und Sprachkompetenz berticksichtigt.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernan-
gebote z. B. in ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmoéglichkeiten,
den Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum
Kompetenzerwerb berlicksichtigen immer die Prinzipien der Unterrichtsgestaltung des Englischunter-
richts. Sie lassen vielféltige Losungsansétze zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schilern

an.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend erwar-
teten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes angemes-
sen zu festigen. Die Verkniipfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen im gesam-
ten Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fur besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiiler werden Lernangebote bereitgestellt, die deut-
lich tber die als Kern an alle Schilerinnen und Schiler bereits gestellten Anforderungen hinausgehen
und einen héheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erweiterung und lassen

komplexe Fragestellungen zu.

Innere Differenzierung fordert und férdert facheriibergreifende Kompetenzen wie das eigenverantwort-
liche, selbststandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lerngruppe sowie
das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den Schilerinnen und Schi-
lern eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es vorteilhaft, sie in die Planung des Un-
terrichts einzubeziehen. Dadurch Ubernehmen sie Verantwortung fir den eigenen Lernprozess. lhre
Selbststandigkeit wird durch das Bereitstellen vielfaltiger Materialien und durch die Mdglichkeit eigener
Schwerpunktsetzungen gestarkt.

Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schuler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes MalR3
an Transparenz Uber die Lernziele, die Verbesserungsmdglichkeiten und die Bewertungsmalfistabe her.
Individuelle Lernfortschritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmafRig zuriickgespiegelt.
Im Rahmen von Lernzielkontrollen gelten fir alle Schilerinnen und Schiler einheitliche Bewertungs-

malf3stabe.
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3 Erwartete Kompetenzen

Die in diesem Kerncurriculum ausgewiesenen Kompetenzerwartungen orientieren sich an dem vom
Europarat herausgegebenen Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen (GeR) und den Bildungs-
standards der Kultusministerkonferenz fir die erste Fremdsprache fir den Mittleren Schulabschluss.
Der GeR wurde erstellt, um die Ergebnisse des Lehrens und Lernens von Sprachen in Europa ver-
gleichbar zu machen, indem er ausgehend von Verwendungssituationen der Sprache Niveaustufen des

Sprachkénnens benennt und beschreibt.

Die erwarteten Kompetenzen dieses Kerncurriculums sind Bestandteil eines komplexen Beziehungsge-

flechts. In Lernsituationen werden erworbene Kompetenzen zusammenhangend angewandt.

Bei den Formulierungen der gewiinschten Lernergebnisse fiir die funktionalen kommunikativen Kom-
petenzen sind die kommunikativen Fertigkeiten als lineare Progression von Doppeljahrgang zu Doppel-
jahrgang formuliert. Deskriptoren konkretisieren die jeweiligen Kompetenzen fir jede Niveaustufe. Die

erwarteten Kompetenzen sind als Regelanforderungen definiert.
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3.1 Funktionale kommunikative Kompetenzen fiur die Schuljahrgdnge 5 - 10

3.1.1 HO6r- und Hor-/Sehverstehen

Am Ende von Schuljahrgang 6

koénnen die Schulerinnen und Schuler Wendun-
gen und Waorter verstehen, wenn es um grundle-
gende Informationen geht (Person, Familie, Ein-
kaufen, Schule, nahere Umgebung), sofern lang-
sam und deutlich gesprochen wird. (A2)

Am Ende von Schuljahrgang 8

konnen die Schilerinnen und Schiler Texte in
Grundziigen verstehen, die sich auf Bereiche
von unmittelbarer personlicher Bedeutung
(Freunde, Freizeit, Reisen, Medien und Sport)
beziehen, sofern langsam und deutlich gespro-
chen wird. (A2+)

Am Ende von Schuljahrgang 10

koénnen die Schilerinnen und Schiiler einfache
Sachinformationen Uber alltags-, zukunfts- oder
berufsbezogene Themen verstehen und dabei
die Hauptaussagen und Einzelinformationen er-
kennen, sofern deutlich gesprochen wird. (B1+)

Die Schilerinnen und Schiiler konnen ...

¢ einfache Aufforderungen in der Zielsprache
verstehen.
e das Thema von Gesprachen erkennen.

¢ einfachen Anweisungen und kurzen, einfa-
chen Erklarungen folgen.

¢ die wesentlichen Informationen von kurzen
und einfachen Hortexten erfassen.

¢ einfache Informationen aus kurzen, langsam
und deutlich gesprochenen Film- und Ton-
aufnahmen entnehmen.

¢ wesentliche Merkmale (Figuren und Hand-
lungsablauf) einfacher Geschichten oder
Spielszenen erfassen.

¢ kurze und einfache mediengestiitzte Présen-
tationen verstehen, wenn die Thematik ver-
traut und die Darstellung klar strukturiert ist.

o Aufforderungen in der Zielsprache verstehen.

¢ einfachen Gesprachen die wesentlichen Infor-
mationen entnehmen.

¢ einfache Anweisungen, Mitteilungen, Erkl&-
rungen oder Informationen verstehen.

¢ die wesentlichen Informationen von kurzen
Hortexten erfassen.

e detaillierte Informationen aus einfachen Film-
und Tonaufnahmen Uber vertraute Themen
entnehmen.

e wesentliche Merkmale von Geschichten oder
Spielszenen erfassen.

e mediengestutzte Prasentationen verstehen,
wenn die Thematik vertraut und die Darstel-
lung Klar strukturiert ist.

¢ Argumentationen und Diskussionen in der Ziel-
sprache verstehen.

¢ den Hauptpunkten von langeren Gesprachen
folgen.

¢ Ankundigungen, Mitteilungen, Anweisungen
und Anleitungen verstehen.

¢ die wesentlichen Informationen aus Hortexten
erfassen.

o detaillierte Informationen aus Filmen, Inter-
views, kurzen Vortragen oder Nachrichten aus
Radio- und Fernsehsendungen zu Themen
von personlichem Interesse verstehen.

¢ wesentliche Merkmale (Zusammenhange) von
Geschichten oder Spielszenen erfassen.

¢ mediengestitzte Vortrdge und Prasentationen
verstehen, wenn die Thematik vertraut und die
Darstellung klar strukturiert ist.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

Fragen und Erwartungen an Hor- und Hor-/Sehtexte formulieren
Unterschiedliche Techniken zum Notieren von Grundgedanken und Detailinformationen einsetzen (u. a. keywords und notes)
¢ Verstandnislucken durch intelligent guessing schliel3en




3.1.2 Leseverstehen

Am Ende von Schuljahrgang 6 Am Ende von Schuljahrgang 8 Am Ende von Schuljahrgang 10

kénnen die Schilerinnen und Schiler kurze, ein- | kénnen die Schilerinnen und Schiler kurze, ein- | kdnnen die Schilerinnen und Schuler weitge-
fache Texte aus ihrem unmittelbaren Erfahrungs- | fache Texte zu konkreten Themen (Freunde, hend selbststéandig verschiedene Texte aus The-
bereich (Familie, Einkaufen, Schule, ndhere Um- | Freizeit, Reisen, Medien und Sport) verstehen, in | menfeldern ihres Interessen- und Erfahrungsbe-
gebung) lesen und verstehen, die einen begrenz- denen eine alltagsbezogene Sprache verwendet | reichs auch mit Berufsbezug lesen und verste-
ten, wiederkehrenden Grundwortschatz enthal- wird. (A2+) hen. (B1+)

ten. (A2)

Die Schilerinnen und Schiiler konnen ...
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e einfache Texte zu vertrauten Themen global e Texte zu vertrauten Themen global verste- e Texte zu alltédglichen Themen global verste-
verstehen. hen. hen.

e kurze und einfache alltags- und unterrichts- ¢ einfache alltags- und unterrichtsbezogene ¢ Anleitungen und Anweisungen aus ihrem Er-
bezogene Anleitungen und Anweisungen ver- Anleitungen und Anweisungen verstehen. fahrungsbereich verstehen.
stehen.

e kurze, einfache Alltagskorrespondenz verste- ¢ einfache Alltagskorrespondenz verstehen. o Alltagskorrespondenz verstehen.
hen.

o Alltagstexten wie einfachen Anzeigen, Pros- ¢ Alltagstexten wie einfachen Websites, Bro- ¢ Informationen aus verschiedenen auch lange-
pekten, Speisekarten und Fahrpléanen kon- schiren und Anzeigen konkrete Informatio- ren Texten wie Zeitungsartikeln und argumen-
krete Informationen entnehmen. nen entnehmen. tativen Texten entnehmen und daraus

Schlussfolgerungen ziehen.

e von kurzen und einfachen fiktionalen Texten e von kurzen fiktionalen Texten die wesentli- o von fiktionalen Texten die wesentlichen Aus-

die wesentlichen Aussagen erfassen. chen Aussagen erfassen. sagen erfassen.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e Verschiedene Lesetechniken (skimming, scanning und intensive reading) bei unterschiedlichen Textsorten anwenden
e Sich einen groben Uberblick tiber Struktur und Inhalt eines Textes verschaffen
e Wichtige Details und Textstellen kenntlich machen
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3.1.3 Sprechen

An Gesprachen teilnehmen

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

Am Ende von Schuljahrgang 10

konnen sich die Schilerinnen und Schiler in
sehr einfachen, alltdglichen Gesprachssituatio-
nen Uber vertraute Themen (Familie, Einkaufen,
Schule, ndhere Umgebung) verstandigen. (Al1+)

konnen sich die Schilerinnen und Schdler in rou-
tinemaRigen Gesprachssituationen tber ver-
traute Themen (Freunde, Freizeit, Reisen, Me-
dien, Sport) verstandigen. (A2)

koénnen die Schiilerinnen und Schiiler an Ge-
sprachen Gber Themen aus ihrem Interessen-
und Erfahrungsbereich (mit Berufsbezug) teilneh-
men. (B1)

Die Schiulerinnen und Schiler konnen ...

e aktiv an sehr einfachen Unterrichtsgespra-
chen teilnehmen.

o einfache Sprechsituationen bewéaltigen (Be-
gralungs-, Hoflichkeits-, Abschiedsformeln,
Einladungen, Verabredungen, Entschuldigun-
gen, Zustimmung, Ablehnung, Vorlieben).

¢ sich in sehr einfachen Alltagssituationen wie
Einkaufen, Wegbeschreibungen verstandi-
gen.

o Dbeiklarer, langsamer und direkter Ansprache
auf einfache Weise uber vertraute Themen
des Alltags sprechen.

¢ in einem Dialog einfache persoénliche Fragen
stellen und beantworten sowie auf Aussagen
des Gesprachspartners reagieren.

e aktiv an einfachen Unterrichtsgesprachen teil-
nehmen.

e auf Sprechanlasse reagieren und einfache
Sprechsituationen bewaltigen.

¢ einfache Alltagssituationen bewaltigen wie die
Benutzung offentlicher Verkehrsmittel, Bestel-
lungen, Telefonate.

e ein kurzes Gesprach uber Erfahrungen und
Ereignisse sowie Uber Themen des Alltags
beginnen, fortflihren und aufrechterhalten.

¢ in einer Diskussion die eigene Meinung au-
Bern.

e ein vorstrukturiertes Interview durchfiihren
und Auskinfte geben sowie auf Nachfragen
reagieren.

e aktiv an Unterrichtsgesprachen teilnehmen.

o auf Sprechanlasse reagieren und Sprechsitua-
tionen bewaltigen.

o Alltagssituationen in Einrichtungen des 6ffentli-
chen Lebens und nicht vorhersehbare Ereig-
nisse bewaltigen.

¢ in einem Gesprach uber bekannte Themen
ihre Meinung auf3ern und erfragen sowie
Uberzeugungen, Zustimmung und Ablehnung
ausdricken.

¢ in einer Diskussion zu den Standpunkten an-
derer Stellung nehmen.

e ein vorbereitetes Interview durchfihren und in
einem Interview konkrete Auskinfte geben so-
wie auf Nachfragen reagieren, auch in Form
eines Bewerbungsgesprachs.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

¢ Sich in Alltagssituationen mit unterschiedlichen englischsprachigen Personen verstandigen und Verstandigungsprobleme durch Rickfragen, Verein-
fachungen, Héflichkeitsformeln und nonverbale Mittel Gberwinden
e Partner- und Gruppenarbeit selbststandig organisieren und in kooperativen Lernformen (u. a. partner interview, information gap activity, milling

around) auch langere Zeit arbeiten

e Interaktive Gesprachsstrategien wie initiating, turn-taking und responding gezielt einsetzen
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Zusammenhangendes Sprechen

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

Am Ende von Schuljahrgang 10

kénnen die Schilerinnen und Schiler sich und
ihr Lebensumfeld beschreiben. Sie kdnnen sich
mit kurzen, einfach strukturierten Wendungen zu
vertrauten Themen (Familie, Einkaufen, Schule,
nahere Umgebung) duBern. (Al+)

kénnen die Schilerinnen und Schiler in kurzen
Wendungen und Satzen zusammenhangend
Uber vertraute Themen (Menschen, Lebensbe-
dingungen, Alltagsroutinen, Vorlieben oder Ab-
neigungen) sprechen. (A2)

kénnen die Schilerinnen und Schiler strukturiert
und zusammenhéangend Uber vertraute Themen
ihres Erfahrungs- und Interessensbereichs (mit
Berufsbezug) sprechen. (B1)

Die Schilerinnen und Schiiler konnen ...

mit einfachen Satzen Uber sich und andere Auskunft geben.

o detailliert tber sich und andere Auskunft ge-
ben.

o Gegenstande, Personen und Bilder in einfa-
cher Weise beschreiben.

e kurz Uber eine Tatigkeit oder ein Ereignis
sprechen und in einfacher Form aus dem ei-
genen Erlebnisbereich erzahlen.

e eine kurze, einfache, mediengestitzte Pra-
sentation zu einem vertrauten Thema geben.

¢ Gegenstande, Personen und Bilder zusam-
menhéangend beschreiben.

e Uber eine Tatigkeit oder ein Ereignis sprechen
und aus dem eigenen Erlebnisbereich erzah-
len.

e eine kurze, mediengestiitzte Prasentation zu
einem vertrauten Thema geben und einfache
Nachfragen beantworten.

e Gegenstande, Personen und Bilder detailliert
beschreiben, vergleichen und bewerten.

e (ber eine Tatigkeit berichten und reale sowie
fiktive Ereignisse schildern.

e eine mediengestiutzte Prasentation zu einem
vertrauten Thema strukturiert und adressaten-
gerecht vortragen sowie Nachfragen beant-
worten.

e die Handlung eines Textes oder eines Film-
ausschnitts wiedergeben und dazu Stellung
nehmen.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

Techniken des Notierens zum Entwurf eigener Texte oder Prasentationen nutzen

Texte mit Hilfe von Stichwértern, Gliederungen und Handlungsgelandern miindlich vortragen
Informationen adressatengerecht aufbereiten und Prasentationstechniken gezielt einsetzen (u. a. Gliederungs- und Visualisierungstechniken)
Kriteriengestitztes Feedback geben und dieses annehmen
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3.1.4 Schreiben

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

Am Ende von Schuljahrgang 10

kénnen die Schilerinnen und Schiler einfache
Séatze schreiben, die sich auf ihren unmittelbaren
Erfahrungsbereich (Person, Familie, Einkaufen,
Schule, ndhere Umgebung) beziehen. (A1+)

kénnen die Schilerinnen und Schiler mit weni-
gen sprachlichen Vorgaben kurze, einfache
Texte zu Themen verfassen, die sich auf ihren
unmittelbaren Erfahrungsbereich (Freunde, Frei-
zeit, Reisen, Medien und Sport) beziehen. (A2)

konnen die Schilerinnen und Schuler zusam-
menhangende Texte aus Themenfeldern ihres
Interessen- und Erfahrungsbereichs (mit Berufs-
bezug) verfassen. (B1)

Die Schiulerinnen und Schiler kénnen...

¢ einfache Notizen und Mitteilungen wie Ein-
kaufslisten und Packlisten anfertigen, die
sich auf unmittelbare Bedirfnisse beziehen.

e mit kurzen, personlichen Texten etwas Uber
sich selbst und andere in einfacher Form
mitteilen.

e kurze, einfache Texte wie Postkarten, Einla-
dungen, Chat-Nachrichten und SMS schrei-
ben.

¢ einfache Geschichten mit Hilfen schreiben.

¢ Notizen und Mitteilungen wie Checklisten
anfertigen und einfache Formulare ausful-
len.

e mit kurzen Texten von personlichen Ereig-
nissen, Handlungen, Planen und Erfahrun-
gen berichten.

e einfache personliche Briefe sowie Blog-
Eintrdge und E-Mails schreiben.

¢ einfache Geschichten auch impulsgestitzt
schreiben.

¢ Notizen und Mitteilungen wie Telefonnotizen
anfertigen und Bewerbungsformulare ausfil-
len.

e mit einfachen, zusammenhangenden Texten
personliche Ereignisse, Geflihle und Reaktio-
nen beschreiben.

e kurze Berichte zu Praktikums- oder Reiseer-
fahrungen verfassen.

¢ Informationen zu vertrauten Themen zusam-
menfassen und Stellung nehmen.

e personliche und einfache formelle Briefe so-
wie E-Mails verfassen.

e einfache Geschichten schreiben.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e Sich zur Vorbereitung Informationen aus unterschiedlichen fremdsprachlichen Textquellen beschaffen und diese vergleichen, auswahlen

und bearbeiten

e Die Phasen des Schreibprozesses (Entwerfen, Schreiben, Uberarbeiten) selbststéndig durchfiihren
¢ Nachschlagewerke zur Erstellung von Texten zielgerichtet verwenden
e Fehler in Selbstkorrektur sowie in peer correction erkennen und diese Erkenntnisse fir den eigenen Lernprozess nutzen




8T

3.1.5 Sprachmittlung

Am Ende von Schuljahrgang 6 Am Ende von Schuljahrgang 8 Am Ende von Schuljahrgang 10

konnen die Schiilerinnen und Schiiler in Alltags- und Begegnungssituationen mindlich und schriftlich zu vertrauten Themen AuRerungen und Texte sinn-
gemalf von der einen in die andere Sprache Ubertragen. Sie setzen zunehmend adressaten- und situationsgerechte Strategien und Hilfsmittel ein.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e Techniken des Vermittelns zwischen zwei Sprachen einsetzen (u. a. paraphrasing, Vereinfachung von komplexen Strukturen, Antizipation)
o Verstandnislicken durch intelligent guessing schliel3en und Wérterblicher zum Nachschlagen gezielt nutzen
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3.1.6 Verfugung uber sprachliche Mittel

In Anlehnung an den Gemeinsamen europdaischen Referenzrahmen (GeR), dessen Niveaubeschreibungen dem vorliegenden KC zugrunde liegen, wird

bei den Beschreibungen zu den sprachlichen Mitteln Wortschatz, Grammatik, Orthografie sowie Aussprache und Intonation deutlich, dass die Schulerin-

nen und Schiller bis zum Erreichen der Niveaustufe B1 noch Fehler machen. Dieser Fehlerhinweis taucht in den folgenden Kompetenztabellen nicht

explizit auf, ist aber stets zu bericksichtigen.

Wortschatz

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

Am Ende von Schuljahrgang 10

verflgen die Schilerinnen und Schiler tber ei-
nen elementaren Wortschatz, um in konkreten
Themenbereichen ihres Lebensumfeldes (Per-
sonen, Familie, Essen und Trinken, Einkaufen,
Schule, Hobbys und néhere Umgebung) grund-
legenden Kommunikationsbedurfnissen gerecht
zu werden und einfache Grundbeddrfnisse aus-
zudriicken. (A1+/A2)

verfligen die Schilerinnen und Schiler tber ei-
nen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten
Situationen und in Bezug auf vertraute Themen
(Freizeit, Reisen, Medien und Sport) routinema-
Bige Angelegenheiten zu erledigen. (A2+)

verflgen die Schilerinnen und Schiler tber ei-
nen erweiterten Wortschatz, um sich mit Hilfe von
einigen Umschreibungen tber die meisten The-
men des eigenen Alltagslebens (mit Berufsbe-
zug) zu auldern. (B1)

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

¢ Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen (u. a. online-Worterbiicher) selbststandig nutzen
e Verfahren zur Vernetzung (u.a. Mindmap), Strukturierung (u. a. Wortfelder) und Speicherung (u. a. Wortkarteien) von sprachlichen Mitteln

anwenden
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Grammatik

Am Ende von Schuljahrgang 6

Am Ende von Schuljahrgang 8

Am Ende von Schuljahrgang 10

zeigen die Schilerinnen und Schiiler eine be-
grenzte Beherrschung einiger einfacher grammati-
scher Strukturen, die in Alltagssituationen und
ihnen vertrauten Themenbereichen zur Verstandi-
gung erforderlich sind. (A1)

verfligen die Schilerinnen und Schiler tber ele-
mentare grammatische Strukturen, die in Alltags-
situationen und ihnen vertrauten Themenberei-
chen zur Verstandigung erforderlich sind. (A2)

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen...

verfligen die Schilerinnen und Schiler tiber
ein Repertoire von haufig verwendeten gram-
matischen Strukturen, die in Alltagssituationen
und bei Themen von allgemeinem Interesse
zur Verstandigung erforderlich sind. (B1)

Anzahl, Art und Zugehdrigkeit von Gegenstan-
den, Lebewesen erkennen und mit einfachen
Satzmustern beschreiben.

Anzahl, Art und Zugehorigkeit von Gegenstanden, Lebewesen erkennen und beschreiben.

einfache Aussagen, Fragen und Aufforderungen

in bejahter und verneinter Form verstehen und
anwenden.

ihnen bekannte Handlungen, Ereignisse und
Sachverhalte als gegenwartig, vergangen, zu-

kiuinftig oder zeitlos verstehen und wiedergeben.

einfache raumliche und zeitliche Beziehungen
erkennen und ausdriicken.

e Aussagen, Fragen und Aufforderungen in be-
jahter und verneinter Form verstehen und an-
wenden.

¢ ihnen bekannte Handlungen, Ereignisse und
Sachverhalte als gegenwartig, vergangen, zu-
kinftig oder zeitlos erkennen, verstehen und
ansatzweise selbst ausdriicken.

e raumliche und zeitliche Beziehungen erken-
nen und anwenden.

¢ einfache Bedingungen und Beziige verstehen.

o Handlungsperspektiven (einschliel3lich passi-
ver Satzkonstruktionen) erkennen und verste-
hen.

e Dauer, Wiederholung, Abfolge von Handlun-
gen und Sachverhalten ausdricken.

e komplexere Aussagen, Fragen und Auffor-
derungen in bejahter und verneinter Form
verstehen und anwenden.

¢ Handlungen, Ereignisse und Sachverhalte
als gegenwartig, vergangen, zuklnftig oder
zeitlos erkennen, verstehen und ausdri-
cken.

e raumliche, zeitliche und einfache logische
Beziehungen erkennen und anwenden.

e Bedingungen und Beziige verstehen und in
Ansatzen verwenden.

e Handlungsperspektiven (einschlief3lich pas-
siver Satzkonstruktionen) erkennen, verste-
hen und in Ansatzen eigenstandig anwen-
den.

¢ mehrere Geschehnisse als gleichzeitig
oder aufeinander folgend verstehen und
ausdricken.

¢ Informationen wortlich und vermittelt wie-
dergeben.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

Sprachliche RegelméaRigkeiten erkennen und daraus Regeln ableiten
Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen selbststindig nutzen
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Aussprache und Intonation

Am Ende von Schuljahrgang 6 Am Ende von Schuljahrgang 8 Am Ende von Schuljahrgang 10

verfligen die Schilerinnen und Schiler zunehmend Uber Aussprache- und Intonationsmuster einer Standardsprache, die eine weitgehend stérungsfreie
Kommunikation erméglichen. Von Beginn an sind korrekte Aussprache und Intonation wichtig. Sie sind ein integrativer Bestandteil des Fremdsprachen-

erwerbs. Die Aussprache der Schiilerinnen und Schiuler ist gut verstéandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist und manchmal
etwas falsch ausgesprochen wird.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

¢ Sich zunehmend unter Verwendung von elektronischen/online-Wérterbiichern oder der Lautschrift die Aussprache von Wortern selbststéndig
erschlief3en

Orthografie

Am Ende von Schuljahrgang 6 Am Ende von Schuljahrgang 8 Am Ende von Schuljahrgang 10

kdnnen die Schilerinnen und Schiler Worter, Wendungen und Satze aus dem produktiven Wortschatz zunehmend korrekt schreiben; Zeichensetzung
und Gestaltung sind zunehmend so exakt, dass man die Texte verstehen kann.

Methodenkompetenzen — exemplarisch zugeordnet

e Sprachliche RegelméaRigkeiten erkennen und daraus Regeln ableiten
e Fehler in Selbstkorrektur sowie peer correction erkennen und diese Erkenntnisse fir den eigenen Lernprozess nutzen




3.2 Methodenkompetenzen
Die folgenden Methodenkompetenzen sind von Schuljahrgang 5 bis 10 regelmafig einzuiiben und an-

zuwenden.

Textrezeption (Hor- und Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen)

Die Schilerinnen und Schiiler kbnnen ...

e Fragen und Erwartungen an Hor- und Hor-/Sehtexte sowie Lesetexte formulieren.

e verschiedene Hor- und Lesetechniken (skimming, scanning und intensive listening, viewing and
reading) bei unterschiedlichen Textsorten anwenden.

e sich einen groben Uberblick tiber Struktur und Inhalt eines Textes verschaffen.

e wichtige Details und Textstellen kenntlich machen.

o unterschiedliche Techniken zum Notieren von Grundgedanken und Detailinformationen einsetzen
(u. a. keywords, notes, headlines).

¢ Verstandnisliicken durch intelligent guessing schlieen und Wérterblicher zum Nachschlagen ge-
zielt nutzen.

Interaktion
Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

e sichin der Klasse, in Gruppen und mit Partnern in der Fremdsprache verstandigen und einen ein-
fachen Dialog aufrechterhalten.

e sich in Alltagssituationen mit unterschiedlichen englischsprachigen Personen verstandigen und
Verstandigungsprobleme durch Rickfragen, Vereinfachungen, Héflichkeitsformeln und nonver-
bale Mittel berwinden.

e interaktive Gespréachsstrategien wie initiating, turn-taking und responding gezielt einsetzen.

e Techniken des Vermittelns zwischen zwei Sprachen einsetzen (u. a. paraphrasing, Vereinfachung
von komplexen Strukturen, Antizipation).

Textproduktion (Sprechen und Schreiben)
Die Schilerinnen und Schuler kénnen ...

e sich zur Vorbereitung Informationen aus unterschiedlichen fremdsprachlichen Textquellen be-
schaffen und diese vergleichen, auswéahlen und bearbeiten.

e Techniken des Notierens zum Entwurf eigener Texte oder Prasentationen nutzen.

e Texte mit Hilfe von Stichwortern und Gliederungen mundlich vortragen oder schriftlich verfassen.

e Phasen des Schreibprozesses (Entwerfen, Schreiben, Uberarbeiten) selbststandig durchfiihren.

¢ Nachschlagewerke zur Erstellung von Texten zielgerichtet verwenden.

Lernstrategien
Lernstrategien beziehen sich auf den Erwerb der sprachlichen Mittel.
Die Schilerinnen und Schler kénnen ...

e Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen (u. a. online-Wérterblicher, Grammatiken) selbststandig
nutzen.
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Verfahren zur Vernetzung (u. a. Mindmap), Strukturierung (u. a. Wortfelder) und Speicherung
(u. a. Wortkarteien) von sprachlichen Mitteln (u. a. Wortschatz) anwenden.

Prasentation und Mediennutzung

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

unterschiedliche Technologien zur Informationsbeschaffung, zur kommunikativen Interaktion und
zur Prasentation der Ergebnisse nutzen.

zielgerichtet recherchieren und die gewonnenen Informationen kritisch bezuglich der thematischen
Relevanz uberprifen.

Informationen adressatengerecht aufbereiten und Prasentationstechniken gezielt einsetzen (u. a.
Gliederungs- und Visualisierungstechniken).

Lernbewusstheit und Lernorganisation

Die Schilerinnen und Schiler kénnen ...

den Nutzen der Fremdsprache zur Pflege von persdnlichen und beruflichen Kontakten

erkennen.

sprachliche RegelméaRigkeiten erkennen und daraus Regeln ableiten.

Fehler in Selbstkorrektur sowie in peer correction erkennen und diese Erkenntnisse fur den eige-
nen Lernprozess nutzen.

kriteriengestitztes Feedback geben und dieses annehmen.

ihren eigenen Lernfortschritt beschreiben und z. B. in einem Portfolio dokumentieren.

fur sie forderliche Lernbedingungen erkennen und nutzen, ihre Lernarbeit organisieren und die Zeit
einteilen.

Partner- und Gruppenarbeit selbststéandig organisieren und in kooperativen Lernformen (u. a. part-
ner interview, information gap activity, milling around) auch langere Zeit arbeiten.

verschiedene Projekte — auch bilinguale — bearbeiten.

3.3 Interkulturelle Kompetenzen
In den Schuljahrgangen 5 bis 70 lernen die Schiilerinnen und Schiiler zunehmend ....

sozio-kulturelles, geografisches und politisches Wissen zur Orientierung zu nutzen.

Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen Kulturen und deren Wertesystemen zu
erkennen.

gangige Sichtweisen, Vorurteile und Stereotype des eigenen und eines anderen Landes
zu erkennen und sich mit diesen auseinanderzusetzen.

kulturelle Differenzen, Missverstandnisse und Konfliktsituationen bewusst wahrzunehmen
und sich dariiber zu verstandigen.

ihr Wissen fur die Starkung der eigenen Identitat und die Anerkennung anderer Identitéten
Zu nutzen.

23



4  Bilingualer Unterricht

Um Schulerinnen und Schiler auf die internationale Arbeitswelt vorzubereiten und um einen Beitrag zur
interkulturellen Handlungsfahigkeit zu leisten, muss schulische Bildung der wachsenden Bedeutung der
englischen Sprache in Naturwissenschaft und Technik sowie in den Wirtschafts- und Sozialwissen-
schaften Rechnung tragen. An der Realschule kann dieses vorbereitend zum Beispiel durch die Ver-
wendung von Englisch als Verkehrssprache im Sachfachunterricht, in speziell eingerichteten Arbeitsge-

meinschaften, Wabhlpflichtkursen oder Projekten in Form von bilingualen Modulen geschehen.

Dabei orientiert sich die Gestaltung des Unterrichts in den fremdsprachig unterrichteten Sachfachern
an den didaktischen und methodischen Prinzipien des jeweiligen Sachfaches sowie den spezifischen
Bedingungen des bilingualen Unterrichts. Das Lernen der Fremdsprache ist den fachlichen Aspekten
nachgeordnet; die Verwendung der Fremdsprache bedeutet aber eine komplexere Anforderung fur die

Schulerinnen und Schiiler.
Fur die Leistungsbewertung sind die fachlichen Leistungen entscheidend; die angemessene Verwen-

dung der Fremdsprache einschliellich des entsprechenden Fachvokabulars ist jedoch zu berticksichti-

gen.

24



5 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass
die sozialen und personalen Kompetenzen, die tiber das Fachliche hinausgehen, von den im Kerncur-

riculum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansétzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schiilern einerseits ausrei-
chend Gelegenheiten Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis
in Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schliel3t die Férderung der Fahigkeit zur Selbstein-
schatzung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schiilerinnen und Schi-
lern als Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise flr die weitere Unterrichtsplanung. Das
Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses.
Fur den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und

Schilerinnen und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen wird die Verfiigbarkeit der erwarteten Kompetenzen nach-
gewiesen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schilern
Riuckmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkraften Orientierung fir notwendige
Maflinahmen zur individuellen Férderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schiilerinnen
und Schiler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der indi-
viduellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse mundlicher, schriftlicher und anderer

fachspezifischer Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen Uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Dariliber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezo-
gen werden, die die Verflugbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus
Uberprufen. Festlegungen zur Anzahl der bewerteten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz
auf der Grundlage der Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in der Realschule® in der jeweils gultigen
Fassung. Der Anteil der schriftlichen Leistungen darf 40 % an der Gesamtzensur nicht unterschreiten.
Mindliche und fachspezifische Leistungen gehen mit einem héheren Gewicht in die Gesamtzensur ein
als die schriftlichen Leistungen.

Die zu zensierenden schriftlichen Lernkontrollen tUberprifen ausschlie3lich die funktionalen kommuni-
kativen Kompetenzen des Hor- und Hor-/Sehverstehens, Leseverstehens, Schreibens und der Sprach-
mittlung. Unter Bericksichtigung der erworbenen Kompetenzen in der Grundschule wird ausdrticklich
darauf hingewiesen, dass zu Beginn des flnften Schuljahres eine starkere Gewichtung auf das Hor-

und Hor-/Sehverstehen gelegt wird.

Die miundliche Sprachverwendung hat im Englischunterricht einen besonderen Stellenwert. Daher ist
bei der Konzeption und Durchfiihrung von Lernkontrollen auf die Uberprifung produktiver mundlicher
Sprachleistung besonderer Wert zu legen. Es ist moglich, pro Doppelschuljahrgang mindestens eine

schriftliche Lernkontrolle durch eine Sprechprifung zu ersetzen. Sie beinhaltet sowohl den Bereich ,,An
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Gesprachen teilnehmen® als auch ,Zusammenhangendes Sprechen®. Bei der Beurteilung sind die Be-

wertungskategorien des mundlichen Teils der Abschlussprifung zu beachten.

Dariiber hinaus kann gemaR dem Grundsatzerlass an die Stelle einer der verbindlichen Lernkontrollen
kann pro Schuljahr nach Beschluss der Fachkonferenz eine andere Form von Lernkontrolle treten, die
schriftlich oder fachpraktisch zu dokumentieren und mundlich zu présentieren ist. Die Lernkontrolle hat

sich auf die im Unterricht behandelten Inhalte und Methoden zu beziehen.

Bei allen zu zensierenden Lernkontrollen wird grundsétzlich die kommunikative Gesamtleistung bewer-
tet. Lexikalische, grammatische, orthographische und phonologische Teilleistungen haben eine dienen-
de Funktion und werden integrativ bewertet. Geeignet sind Uberpriifungen, die an Situationen und kom-
munikative Funktionen gebunden sind. Bei der Bewertung produktiver Fertigkeiten sind Verfahren zu
verwenden, die die sprachlichen Versté3e beschreiben und sie in Zusammenhang zu der kommunika-
tiven Leistung der Schilerinnen und Schuler setzen.

Kern der Bewertung sprachlicher Leistung ist die Wurdigung der erbrachten Leistung und nicht die Fest-
stellung sprachlicher Mangel. Bei der sprachlichen Gesamtleistung sind Hor- und Hor-/Sehverstehen,
Leseverstehen, Sprechen und Schreiben zu etwa gleichen Teilen zu beriicksichtigen. Die Leistungen

der Sprachmittlung haben ein geringeres Gewicht.

Zu mundlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zéhlen z. B.:
e Beitrage zum Unterrichtsgespréach
e Kurze schriftliche oder mundliche Uberpriifungen, z. B. zu einzelnen Kompetenzen
¢ Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Lernbegleitheft, Lerntagebuch, Portfolio)
¢ Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen
e Prasentationen, auch mediengestitzt
e Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung
e Langzeitaufgaben und Projektarbeiten
e Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe)

e Szenische Darstellungen

Bei der Bewertung mundlicher Beitrage im Unterricht ist Folgendes zu berilicksichtigen:
o die Verstandlichkeit der Aussage
e die Lange und Komplexitat der AuRerung
¢ die erfolgreiche Beteiligung an Dialogen
e das anschauliche und verstandliche Prasentieren von Inhalten
e die Verwendung von adressatengerechten, situationsangemessenen und themenspezifischen
Redemitteln

e die Spontaneitat und Originalitét des sprachlichen Agierens und Reagierens
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Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-

kommunikativen Leistungen angemessen berucksichtigt.

Die Grundsétze der Leistungsfeststellung und -bewertung mussen fiir Schilerinnen und Schiler sowie

fur die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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6

Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vor-

gaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die Er-

stellung des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz

zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der erwar-
teten Kompetenzen ermdglichen, und bertcksichtigt dabei regionale Beziige,

legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgange fest,

entwickelt Unterrichtskonzepte zur inneren Differenzierung,

arbeitet fachlibergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fur Wahlpflichtkurse in Abstimmung mit den schuleige-
nen Arbeitsplanen fest,

entscheidet, welche Schulbiicher und Unterrichtsmaterialien eingefiihrt werden sollen,

trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfs-
mittel,

trifft Absprachen tber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,
trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspe-
zifischen Leistungen und bestimmt deren Verhaltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

wirkt mit bei der Erstellung des facherubergreifenden Konzepts zur Berufsorientierung und Be-
rufsbildung und greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem
schulinternen Mediencurriculum,

wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen Maf3-
nahmen zur Umsetzung ab,

initiiert die Nutzung auRerschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

initiiert Beitrage des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.)
und trégt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

stimmt die fachbezogenen Arbeitspléane der Grundschule und der weiterfihrenden Schule ab,
ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte

fur die Fachlehrkrafte.

28



Anhang

Beispiele fur Arbeitsanweisungen zur Uberprifung der funktionalen kommunikativen Kompe-
tenzen

Listening

Listen and circle the right word.

Listen and tick the right box.

Listen and match the names to the pictures. Write the letters into the boxes.
Listen and fill in the missing words.

Listen and answer the following questions in one to five words or numbers.

Reading

Read the text and tick the right answer. True or false?/Right or wrong? (Give the line/s in which you
find the information.)

Read the text and match the paragraphs to the pictures. Write the letters/numbers into the boxes.
Read the text and find the words in the text that match the definitions.

Read the text and complete the table.

Read the text and finish the sentences.

Speaking

Introduce yourself.

Act out the dialogue.

Describe the picture.

Compare the pictures.

Talk to your partner about your pet.
Tell us about your holidays.

Present the information about Scotland.
Ask your partner about his family.
Say why or why not.

Explain the game.

Discuss your ideas with your partner.

Writing

Fill in the form.

Finish the sentences.

Add one or two more sentences.
Complete the following text.

Describe the picture.

Write about yourself to a new e-pal.
Write an invitation to your birthday party.
Write an article.

Look at the pictures and write a story.
Continue the story.

Sprachmittlung

Tell him/her in German what he/she is saying.
Explain what the signs mean.
Help him/her to understand the message/text/information.
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1 Bildungsbeitrag des Faches Politik

Politisch bildender Unterricht thematisiert soziale, 6konomische, 6kologische und politische Phéno-
mene, Probleme, Prozesse und ihre mediale Darstellung. Er tragt dazu bei, wechselseitige Abhangig-
keiten zu erkennen und Wertmalfistabe fir eigenes Handeln sowie ein Verstandnis fur politische Ent-
scheidungen zu entwickeln.

Dabei orientiert sich der Politikunterricht am Ziel des miindigen Birgers. Dies bedeutet unter den Be-
dingungen demokratisch-gesellschaftlicher und demokratisch-politischer Lebenssituationen in kritischer
Loyalitat am sozialen Leben und an der Politik teilhaben zu kdnnen. Durch den Politikunterricht in der
Hauptschule werden Schilerinnen und Schuler befahigt, inre anspruchsvolle Rolle als Biirgerinnen und
Burger in der Demokratie bewusst wahrzunehmen, indem sie ,die Grundrechte flr sich und jeden an-
deren wirksam werden lassen [...] und zur demokratischen Gestaltung der Gesellschaft beitragen®®.
Dazu mussen die Schulerinnen und Schiler in die Lage versetzt werden, Sachverhalte zu analysieren,
angemessen zu beurteilen und zu handeln. Um Konflikte friedlich austragen zu kdénnen, erproben sie
verschiedene Mdglichkeiten der Teilhabe und Auseinandersetzung. Sie erfahren hierdurch die Notwen-
digkeit von Kooperations- und Kompromissbereitschaft. Damit wird den sich verdndernden Lebensbe-

dingungen der Jugendlichen in offenen, pluralistischen Gesellschaften Rechnung getragen.

Um ggdf. unrealistische Erwartungen der Schilerinnen und Schuler zu relativieren, muss im Unterricht
vermittelt werden, dass Politik zumeist in kleinen Schritten funktioniert und einen nie endenden Prozess
darstellt. Diese Erkenntnis tragt dazu bei, dass Politik eine dauerhafte Chance zur Beteiligung bietet.
So kann der Politikunterricht der Gleichgultigkeit gegenuber politischen Themen und dem vereinfachen-
den Umgang mit ihnen entgegenwirken und einer mdglichen Demokratieverdrossenheit oder Radikali-

sierung vorbeugen.

In der Auseinandersetzung mit Medien im Politikunterricht er6ffnen sich Schillerinnen und Schillern er-
weiterte Moglichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und Gestaltens. Zum einen bieten sie ihnen
nahezu grenzenlose Mdglichkeiten der Informationsbeschaffung und einen einfachen Zugang zur poli-
tischen Teilhabe. Zum anderen stellen Medien aber auch eine Gefahr der Beeinflussung dar.

Politikunterricht bertihrt ebenso kulturelle, 6konomische, rechtliche, 6kologische, soziale, rdumliche und
historische Aspekte. Daher ist die Zusammenarbeit mit anderen Fachern, insbesondere mit Geschichte,
Erdkunde, Wirtschaft, Religion sowie Werte und Normen auch unter Berlcksichtigung des Curriculums
Mobilitat unerléasslich. In einem erweiterten Verstandnis soll Politikunterricht auch dazu beitragen, die

Verbraucherbildung der Schilerinnen und Schiler zu unterstiitzen und zu férdern.

1 Niedersachsisches Schulgesetz - § 2 Bildungsauftrag



Mit dem Erwerb spezifischer Kompetenzen wird im Unterricht des Faches Politik zudem der Bezug zu
verschiedenen Berufsfeldern hergestellt. Die Schule ermdglicht es damit den Schilerinnen und Schi-
lern, Vorstellungen tber Berufe und Giber eigene Berufswiinsche zu entwickeln, die tber eine schulische
Ausbildung, eine betriebliche Ausbildung, eine Ausbildung im dualen System oder ein Studium zu errei-
chen sind. Der Fachunterricht leistet somit auch einen Beitrag zur Berufsorientierung, ggf. zur Entschei-

dung fiir einen Beruf.

Der Unterricht im Fach Politik tragt dartiber hinaus dazu bei, den im Niedersachsischen Schulgesetz

formulierten Bildungsauftrag umzusetzen, und thematisiert auch die Vielfalt sexueller Identitaten.



2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Politik werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch verbindlich
erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im Sinne eines
Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und Fertigkeiten

vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

- Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und Prob-
lemstellungen.

- Sie verknupfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Féhigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewéltigung
von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus
sowie die Bereitschaft und Fahigkeit, diese gezielt einzusetzen.

- Sie stellen eine Zielperspektive fur langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

- Sie sind fur die personliche Bildung und fir die weitere schulische und berufliche Ausbildung

von Bedeutung und ermdglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach struktu-
rieren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Politik ist es, die Kompetenzentwicklung der Schuilerinnen und
Schiler anzuregen, zu unterstitzen, zu férdern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fur die fach-

Ubergreifenden Zielsetzungen der Personlichkeitsbildung.

2.1 Der vereinfachte Politikzyklus als Ausgangspunkt des Politikunterrichts

Im Politikunterricht werden Inhalte unter Anwendung politikdidaktischer Analyse- und Urteilsverfahren
sowie fachspezifischer Arbeitstechniken und Methoden bearbeitet. Die Schilerinnen und Schuler be-

handeln die Themen im Rahmen des vereinfachten Politikzyklus.

Der vereinfachte Politikzyklus stellt das grundlegende Denkmodell fir den Politikunterricht dar und
kommt bei der Bearbeitung der Themenfelder (siehe Kapitel 2.2.1) zum Einsatz. So wird dem prozess-
haften Charakter von Politik in der Demokratie Rechnung getragen. Dabei geht der Politikzyklus von
einem konflikt-/problemorientierten Ansatz aus. Im Zentrum des Zyklus und damit der Betrachtung steht
ein Problem oder Konflikt. Es findet eine gesellschaftlich-politische Auseinandersetzung statt, an deren
Ende eine politische Entscheidung steht. Diese Entscheidung kann eine Lésung (zum Beispiel in Form
eines Kompromisses) sein oder nach einer Reflexionsphase den Ausgangspunkt fiir einen neuen Zyklus

darstellen.



Zur Erfassung des Problems/Konflikts werden die Aspekte ,Normative Grundlagen®, ,Interessen-

gruppe®, ,Regeln®, ,Beteiligung®, ,Mediale Darstellung“ sowie ,Lésungsansatze” mithilfe der entspre-
chenden Analysefragen eingehender bearbeitet. Weder die Aspekte noch die Analysefragen unterlie-

gen einer festgelegten Reihenfolge und miissen auch nicht immer alle zwingend bearbeitet werden.

Reflexion

Ergebnis/Lésung

[P

hat die Darsteffung?

MEDIALE DARSTELLUNG

Wie wird das Problem medial
dargestellt? Wie nutzen die
Interessengruppen die Medi-

en fur ihre Ziele? Welche

Sichiweisen werden darge-
stefft? Welche Auswirkung

Problem

LOSUNGSANSATZE

Welche Problemlésungs-
vorschldge werden disku-
tiert? Welche Kompromisse
werden erzielt? Weiche
Verfahren der Regufierung
existieren bzw. werden
genutzt?

BETEILIGUNG

Welche Mdglichkeiten der
Beteiligung besitzen die
Burgerinnen und Burger?
Welche Beteiligungsformen
(individuell / gemeinschaft-
fich, direkt / indirekt) werden
fiir welche Ziele genuizt?

PROBLEM
KONFLIKT

NORMATIVE
GRUNDLAGEN

Welche Inhalte des Grundge-
setzes, welche rechtlichen
Grenzen und Abkommen wer-
den berthrt? Welche gesell-
schaftlichen Werte und Nor-
men sind relevant? Werden die
Prinzipien Menschenwiirde/
Freiheit, Gleichheit und Solfida-
ritdt beachtet?

%

N

REGELN

Welche Rahmenbedin-
gungen und rechtfichen
Vorgaben gelten? Wef-
che Institutionen, Ver-
waltungseinrichtungen
sind beteiligi?

Entscheidung

INTERESSENGRUPPEN

Wer ist an dem Prozess/
|:> Auseinandersetzung beteiligt?

Welche Interessen verfolgen

die Akteure? Welche Dimen-

sionen wirken hierauf ein?

Bunzesiepueuiesny



2.2 Kompetenzbereiche

Mit der Erarbeitung des Politikzyklus erhalten die Schilerinnen und Schiller einen fachlich angemesse-
nen und der Birgerrolle entsprechenden Zugang zu politischen Inhalten. Dadurch werden die Jugend-
lichen sich ihrer eigenen Interessenlage bewusst, artikulieren diese und nehmen andere demokratische
Interessen und Meinungen wabhr. Die im Politikunterricht erworbenen Kompetenzen lassen sich in in-
haltsbezogene und prozessbezogene Kompetenzen unterteilen. Beide Kompetenzbereiche werden im-

mer im Zusammenhang unterrichtet.

2.2.1 Inhaltshezogene Kompetenzen

Unter inhaltsbezogener Kompetenz wird die Fahigkeit verstanden, das politisch Relevante durch die
Anwendung der Aspekte des Politikzyklus zu benennen. Die im Folgenden verbindlich vorgegebenen
Themenfelder entsprechen den Kriterien der Aktualitdt, Exemplaritat, Angemessenheit sowie der Be-

troffenheit und ermdglichen eine inhaltliche Orientierung in Politik und Gesellschaft.
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Themenfelder unter Anwendung der Aspekte des Politikzyklus

Aspekte des

und Solidaritét

menlebens

Politikzyklus Normative Interessen- Regeln Beteiligung Mediale Losungsansatze
Grundlagen gruppen Darstellung
Themenfeld Schuljahrgange 7/8
Was ist Politik? Menschenwiirde, Verschiedene Inte- | Gesetze und Re- Vielfaltige Beteili- Politik in der media- | Interessenaus-
Freiheit, Gleichheit | ressengruppen geln des Zusam- gungsmdglichkeiten | len Darstellung gleich

Gerechtigkeit fur alle?

Rechtstaatlichkeit,
Schutz vor Willkdr,
Menschenrechte
und Schutz der
Menschenwiirde

Konfliktgegner

Rechte und Pflich-
ten

Rechtsweggarantie

Informationspflicht
oder Skandalisie-
rung

Gesetze und unab-
hangige Gerichte,
Konfliktregulierung

Machen Medien

Pressefreiheit und

Offentlichkeit, Politi-

Information, Kritik,

Soziale Netzwerke,

Realitat als mediale

Vielseitige und Kkriti-

ten? Arbeiten, um zu
leben?

beit

werbslose, Unter-
nehmer, Rentner

Méoglichkeiten und
Grenzen

renamt, Solidaritat,
Arbeitskampf

von Statistiken

Meinungen? Meinungsfreiheit ker, Medien Kontrolle, Person- Leserbriefe Darstellung sche Mediennut-
lichkeitsrechte und zung,
Datenschutz Medien als 4. Ge-
walt
Leben, um zu arbei- Bedeutung von Ar- | Arbeithehmer, Er- Sozialstaatlichkeit - | Beschéftigung, Eh- | Glaubwurdigkeit Zukunft von Arbeit
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Schuljahrgang 9

Demokratie in
Deutschland:

Demokratie und
Grundgesetz

Individuelle Interes-
sen, allgemeine In-

Gewaltenteilung,
Foderalismus,

Wabhlen und andere
Beteiligungsformen

Wahlkampf in den
Medien

Freiheitlich-demo-
kratische Grundord-

Zwischen Untertan teressen Parlamentarismus nung
und Burger?
EU - ein Akteur der Grundidee der EU, | Staatliche Akteure, | GASP, NGO, Internet und Kontroverse Be- Friedenssicherung

internationalen
Sicherheit?

Menschenrechte
als Interventions-
grund

NGO, Unterneh-
men

Globalisierung

soziale Netzwerke,
internationale Ju-
gendbegegnung

richterstattung Gber
die Europaidee und
internationale Kri-
sen

durch Dialog,
Abkommen und
Blindnisse

Schuljahrgang 10

Umwelt und Wirt-
schaft: gegen- oder
miteinander?

Wirtschaftswachs-
tum, Umwelt- und
Klimaschutz

Staatliche und
nichtstaatliche Ak-
teure, Verbraucher

Okologie und Oko-
nomie

Beteiligung an
NGO, Konsum-
verhalten

Marketing und Wer-
bestrategien der
Unternehmen; Dar-
stellung von 6kolo-
gischen und 6kono-
mischen Missstan-
den

Internationale Kon-
ferenzen und Ab-
kommen

Erreichen wir eine
grenzenlose Sicher-
heit?

Charta der UN,
Menschenrechte
als uneinge-
schrankte Ver-
pflichtung

UN, souverane
Staaten, Failed Sta-
tes

Volkerrecht, Souve-
ranitatsprinzip

NGO

Kontroverse Be-
richterstattung

Friedenssicherung
durch Dialog, Ab-
kommen und inter-
nationale Organisa-
tion




2.2.2 Prozesshezogene Kompetenzen

Die im Folgenden aufgefuhrten prozessbezogenen Kompetenzen fassen die Féhigkeit zusammen,
gesellschaftliche und politische Phanomene angemessen zu analysieren, zu beurteilen und daraus
eine Handlungsorientierung zu entwickeln.

Der Politikzyklus als didaktisches Denkmodell erm&glicht dabei einen unterrichtspraktikablen Ana-
lysezugriff auf Politik. Auf der Grundlage der so ermittelten Analyseergebnisse werden gesellschaft-
liche und politische Prozesse der Beurteilung und Bewertung zugénglich. Im Mittelpunkt steht ein
Problem/ein Konflikt. Die sechs Aspekte des Politikzyklus in Verbindung mit dem Problem/Konflikt
lassen erkennen, dass Politik einen prozesshaften Charakter hat, Prozesse verschachtelt sind, oft
parallel laufen und in der Regel nicht endgiltig geklart werden.

Analysekompetenz

Unter Analysekompetenz wird die Fahigkeit verstanden, komplexe und vielschichtige politische
Sachverhalte, Prozesse und institutionelle Regelungen fachlich angemessen zu erschliel3en.

Fir den Sekundarbereich | eignet sich hierfur insbesondere der Politikzyklus, an dessen Ende eine
Konfliktregulierung méglich ist, welche erneut ein Ausgangspunkt fir Probleme/Konflikte sein kann.
Dieses Modell erméglicht den Schilerinnen und Schiilern anhand verschiedener Aspekte politische
Probleme und Konflikte zu erfassen. Die einzelnen Aspekte kdnnen mithilfe der Analysefragen des

Politikzyklus erschlossen werden. Sie helfen, das politisch Relevante eines Themas aufzudecken.

Die Unterteilung des Politikunterrichts in die Phasen
Problem

Auseinandersetzung

Entscheidung

Reflexion

g 4 0 3 4

Ergebnis/Lésung
steht fur die Entwicklung der Urteils- und Handlungskompetenz, wie sie die Wahrnehmung der

demokratischen Burgerrolle vorsieht.
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Urteilskompetenz

Unter Urteilskompetenz wird die Féhigkeit verstanden, politische Probleme und Konflikte und deren

Regulierungsmaoglichkeiten zu beurteilen. Die Urteilsbildung im Politikunterricht steht unter dem

Schutz des Grundgesetzes. Die Freiheit der politischen Anschauung ist allerdings nicht mehr gege-

ben, wenn der Inhalt dem Grundgesetz widerspricht.

Die Beurteilung erfolgt auf der Grundlage der Analyseergebnisse, die sich aus den sechs Aspekten

des Politikzyklus (Normative Grundlagen, Interessengruppen, Regeln, Beteiligungsmdglichkeiten,

Mediale Darstellung, Lésungsansatze) zusammensetzen. Die nachfolgend genannten Urteilsfragen

dienen als Bearbeitungshilfe im Unterricht.

Urteilskompetenz

Kriterien

Urteilsfragen

Eigen-/
Fremd-
interesse

¢ Welche Interessen habe ich, welche Interessen haben andere?
¢ \Was nutzt meinen, was den Interessen anderer?

Zumutbarkeit
Verantwortbar-
keit
Folgen

e Ist die Situation oder sind die Folgen einer Problemlésung fir mich zumutbar?

o Ist die Situation oder sind die Folgen einer Problemlésung fir andere zumut-
bar?

e Wilrde ich an Stelle der anderen die Folgen der Problemlésungen als zumutbar
empfinden?

e Werden Informationen sachlich und ausgewogen vermittelt?

Effizienz

¢ Wird das angestrebte Ziel erreicht?

¢ Rechtfertigt das Ziel die eingesetzten Mittel?

¢ Wird Entscheidungsmacht der Akteure gewonnen oder erhalten?
e Bezieht die Offentlichkeit Stellung?

Legitimitat

¢ Entsprechen die Entscheidungen und das Handeln der Menschenwirde und
den Grundwerten Freiheit, Gleichheit und der Solidaritat?

¢ Besitzen die Burgerinnen und Burger die Mdglichkeit, auf den Prozess und die
Entscheidungsfindung Einfluss auszuiiben?

e Handeln die Akteure verantwortungsbewusst gegeniiber den von ihnen vertre-
tenen Gruppen?
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Handlungskompetenz

Unter Handlungskompetenz wird die Féhigkeit verstanden, kritisch-loyal, gesellschaftlich informiert
und an demokratischen Werten orientiert am gesellschaftlichen und politischen Leben teilzunehmen
und so zur Ausgestaltung, Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie aktiv beizutragen. Des-
halb ist Handlungskompetenz als tibergeordnetes Ziel zu verstehen, das weit Uiber die unterrichtli-
che Bedeutung hinausgeht. Sie zielt darauf ab, die grundlegenden Werte Menschenwirde, Freiheit,

Gleichheit und Solidaritat zu leben

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler weisen im Unterricht ihre Handlungskompetenz nach, indem

sie...

¢ mit anderen fair und gewaltfrei umgehen.

¢ mithilfe der sozialen Perspektiviibernahme egozentrische Positionen tUberwin-

den und andere als gleichberechtigt wahrnehmen.

¢ sich fur andere aus Mitgefuhl, Gerechtigkeitsempfinden und sozialer Verantwor-

tung einsetzen.

¢ die eigene Meinung sachlich-argumentativ und unter strategischen Uberlegun-

gen in Wort und Schrift darlegen.
e Kompromisse entwickeln und akzeptieren.

¢ unterschiedliche Sichtweisen und Losungsansatze nebeneinander stehen las-

sen und Uneindeutigkeiten ertragen.
e begrindete Kritik auern und sich mit Kritik auseinandersetzen.

¢ die Angebote der Massenmedien zur Informationsgewinnung und Meinungsbil-

dung nutzen.

e gesellschaftliche und politische Mitwirkungsmdglichkeiten im Sinne der eigenen
und gemeinsamen Interessenlage nutzen und Einfluss auf gesellschaftliche und

politische Prozesse austiben.

e gesellschaftliche Verantwortung Glbernehmen (z. B. in der Klasse, Schule,

Schulervertretung, Schulvorstand).

14



2.3 Kompetenzentwicklung

In den Schuljahrgangen 7 und 8 werden die Analysekompetenz sowie die Urteilskompetenz tiber-
wiegend auf der konkreten Lernebene erworben. Die Themen und Inhalte des Politikunterrichts sol-
len der Alltags- und Vorstellungswelt der Schilerinnen und Schiler entsprechen. Dabei ist zu be-
achten, dass Beziehungen und Wechselwirkungen zu gesellschaftlichen Teilbereichen zwar aufge-
zeigt werden, die Analyse aber an konkreten Fallbeispielen und mdglichst personalisiert durch die
Beurteilung konkreter Personen und ihres Handelns durchgefuhrt wird.

Handlungskompetenz ist ein Gbergeordnetes Ziel des Politikunterrichts. In den Schuljahrgangen 7
und 8 steht die Fahigkeit zu kompetentem Handeln der Schilerinnen und Schiler in ihrem direkten
Lebensumfeld im Vordergrund des Unterrichts. Besondere Beachtung erfahrt hierbei das friedliche,

gleichberechtigte und solidarische Zusammenleben.

In den Schuljahrgangen 9 und 10 werden die Analyse- und die Urteilskompetenz durch die Ver-
knupfung der konkreten Lernebene mit der abstrakten und komplexen Politik erworben. In den Mit-
telpunkt der Untersuchung ricken generalisierte Personenkreise, Fragen des Machterwerbs und
Machterhalts, Funktionsprinzipien von Institutionen und Parteien/Fraktionen sowie Kontroll- und
Partizipationsmdglichkeiten der Birgerinnen und Burger.

Der Analyse von Kompromissen kommt in diesen Schuljahrgédngen besondere Bedeutung zu. Auf
diesem Wege wird einsichtig, dass Politik in der Demokratie selten durch als ,richtig“ oder ,falsch”
zu bezeichnende Vorschlage bzw. Entscheidungen gepragt ist. Diese werden Uberwiegend durch
unterschiedliche Meinungen und Interessen beeinflusst, die sich haufig in politischen Kompromis-
sen widerspiegeln.

Die Handlungskompetenz wird auf die abstrakte Ebene ausgeweitet. Sie bezieht sich nicht mehr nur
auf den Umgang mit konkret vorstellbaren Situationen, sondern wird auf generalisierte Personen-
kreise, Handlungsfelder und komplexe Teilbereiche der Gesellschaft erweitert. Im Mittelpunkt des
Unterrichts stehen das sozial verantwortliche und das strategisch gepréagte Handeln in Gesellschaft
und Politik.

Fir alle Jahrgange gilt:

Die Schilerinnen und Schiiler lernen durch Anwendung der Analyse- und Urteilsfragen politisch zu
denken. Die stetige Wiederholung der verwendeten Fragen fuhrt langfristig zu Kompetenzen, die
Uber den Unterricht hinausweisen. Dies versetzt die Heranwachsenden in die Lage, ihre Rolle als

kritisch-loyale Birgerinnen und Birger in zunehmendem MaRe wahrzunehmen.

15



2.4 Zum Einsatz von Medien

Medien sind allgegenwartig. Ihre digitale Préasenz wird mittlerweile, insbesondere von Jugendlichen,
als selbstverstandlich angesehen. Das birgt sowohl Chancen als auch Risiken. Berufliche, person-
liche und politische Bildung sind heute ohne Medien nicht denkbar. Medienkompetenz ist deshalb
eine ,Schlisselqualifikation unserer Gesellschaft‘ und die Entwicklung von Medialitatsbewusstsein
daflr eine Grundbedingung. Die Herausforderungen fiir den Einzelnen als auch fir die Gesellschaft
liegen unter anderem im Schutz der Personlichkeitsrechte und dem Datenschutz allgemein.
Deshalb missen die Schulerinnen und Schiler darin ausgebildet werden, Medienanalyse und Me-
dienkritik zu betreiben. Nicht im Sinne eines ,Grundmisstrauens” gegeniber den Medien, sondern

im Sinne einer Bewusstheit medialer Prinzipien.?

Lernen mit Medien
Im politischen Unterricht dienen Medien zunachst als Werkzeug zur Recherche, Strukturierung, Pro-
duktion und Prasentation neuer Wissensinhalte. Mit ihrer Hilfe lassen sich Inhalte speichern und

kommunizieren. Das Lernen erfolgt hier MIT Medien.

= Medien erweitern die Moglichkeiten zur Beschaffung, Bearbeitung und Auswertung von
Informationen.

= Medien beeinflussen individuelle Schreibprozesse, Formen der kooperativen Textproduktion
und Textdistribution.

= Medien erweitern die Kommunikationsmoglichkeiten und beeinflussen das Kommuni-

kationsverhalten.3

Eine besondere Bedeutung fiir den Politikunterricht spielen die Medien zur Informationsgewinnung
wie Zeitung, Radiobeitrdge, Fernsehen, alle Varianten im Internet bis hin zu sozialen Netzwerken.

Zur Darstellung von Erkenntnissen dient alles von der Wandzeitung bis zur digitalen Prasentation.

Lernen Uber Medien

Das Ziel des Faches Politik ist es, die Schilerinnen und Schiiler zu befahigen, sich aktiv in politische
Willensbildungsprozesse einzubringen. Dazu braucht man ein Grundverstandnis fur Politik und Ein-
sichten in politische Zusammenhange. Um diesem Bildungsauftrag gerecht zu werden, muss be-
sonders das Fach Politik ein Lernen auch UBER Medien erméglichen, denn politische Prozesse

werden fast ausschlie3lich tber Medien wahrgenommen.

= Medien liefern Material fur die Konstruktion von Leitbildern und Lebensentwiirfen.
= Medien beeinflussen gesellschaftliche Beziehungen und Willensbildungsprozesse.

= Medien verandern die Einstellung zu und den Umgang mit Privatheit und Offentlichkeit.4

2 vgl. Medienbildung in der Schule (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 8. Marz 2012, S. 3)
3 Orientierungsrahmen Medienbildung in der Schule
4 Orientierungsrahmen Medienbildung in der Schule
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2.5 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Féhigkeiten
und Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote
und Lernanforderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Dif-
ferenzierung als Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die individuelle Férderung der Schilerin-
nen und Schuler ab. Dabei werden Aspekte wie z.B. Begabungen und motivationale Orientierungen,
Geschlecht, Alter, sozialer, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und

Sprachkompetenz berlcksichtigt.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lern-
angebote z.B. in ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmaglichkei-
ten, den Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben
zum Kompetenzerwerb beriicksichtigen immer das didaktische Konzept des Unterrichtsfaches. Sie

lassen vielfaltige Losungsansétze zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schilern an.

Vor allem leistungsschwache Schulerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend
erwarteten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes
angemessen zu festigen. Die Verknupfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen

im gesamten Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fur besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiler werden Lernangebote bereitgestellt, die
deutlich Uber die als Kern an alle Schilerinnen und Schiler bereits gestellten Anforderungen hin-
ausgehen und einen héheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erwei-

terung und lassen komplexe Fragestellungen zu.

Innere Differenzierung fordert und férdert fachertibergreifende Kompetenzen wie das eigenverant-
wortliche, selbststandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lern-
gruppe sowie das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den Schi-
lerinnen und Schilern eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es vorteilhaft sie in
die Planung des Unterrichts einzubeziehen. Dadurch Ubernehmen sie Verantwortung fir den eige-
nen Lernprozess. Ihre Selbststandigkeit wird durch das Bereitstellen vielfaltiger Materialien und
durch die Mdglichkeit eigener Schwerpunktsetzungen gestarkt. Um die Selbsteinschatzung der
Schulerinnen und Schiler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes Maf an Transparenz Uber die
Lernziele, die Verbesserungsmoglichkeiten und die Bewertungsmafstabe her. Individuelle Lernfort-
schritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmafiig zuriickgespiegelt. Im Rahmen von

Lernzielkontrollen gelten fir alle Schilerinnen und Schiiler einheitliche Bewertungsmafistabe.
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3 Erwartete Kompetenzen

Im Folgenden werden die Themenfelder mit dem Orientierungswissen sowie den Analyse- und Urteilskompetenzen zusammengefuhrt. Die Themenfelder
bilden wichtige gesellschaftspolitische Inhalte ab, welche auch regionale und aktuelle Bezlige sowie die Lebenswelt der Schilerinnern und Schiuler bertick-
sichtigen sollen. Die Auswahl der Themenfelder ermd&glicht, grundlegende gesellschaftliche Probleme in der Gegenwart und Zukunft zu bestimmen. Schu-
lerinnen und Schilern erwerben so Kompetenzen, mit deren Hilfe sie die im Bildungsbeitrag formulierten Ziele erreichen kénnen.

Der Einstieg in das Fach Politik erfolgt verbindlich mit dem Themenfeld ,Was ist Politik?“. Damit wird der Politikzyklus eingefiihrt, der fur alle anderen The-
menfelder das grundlegende Denkmodell darstellt. Alle sich anschlieBenden Themenfelder unterliegen keiner festgelegten Reihenfolge. Auch missen
nicht alle Aspekte eines Problems/Konflikts im Unterricht behandelt werden.

Die Inhalte fur die Schuljahrgénge 7/8

wurden so gewahlt, dass die Analyse- und Urteilskompetenz auf der konkreten Lernebene erworben werden. Die zu behandelnden Themen sollen tber-
wiegend der Alltags- und Vorstellungswelt der Schulerinnen und Schuler entsprechen. Dabei ist zu beachten, dass Beziehungen und Wechselwirkungen
zu gesellschaftlichen Teilbereichen zwar aufgezeigt werden, die Analyse aber nur fur konkret vorstellbare Sachverhalte und Personen durchgefihrt wird.

In den Schuljahrgangen 9/10

werden die Analysekompetenz und Urteilskompetenz durch die Verknipfung der konkreten Lernebene mit der abstrakten und komplexen Politik erworben.
Die Erkenntnis, dass Politik einen prozesshaften Charakter besitzt, wird bei der Behandlung aller Themenfelder angebahnt. Auf diesem Weg wird einsich-
tig, dass Politik nicht durch abschlieBende Entscheidungen gepragt ist, sondern von unterschiedlichen Meinungen und Interessen beeinflusst wird. Am
Ende steht haufig der politische Kompromiss.

Die geplanten Unterrichtseinheiten missen nicht die gesamte Unterrichtszeit beanspruchen. Aktuelle Themen, Projekte und Schileranregungen sind ein
weiterer wichtiger Bestandteil des Politikunterrichts. lhnen sollte im Unterricht ein angemessener Zeitraum zur Verfiigung gestellt werden. Eine Méglichkeit,
Politikunterricht am Kriterium der Aktualitét auszurichten, bieten Tages- oder Wochenberichte.
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3.1 Themenfelder fir die Schuljahrgange 7/8

Themenfeld 1: Was ist Politik?

Orientierungswissen
unter den Aspekten des Politikzyklus

Analysekompetenz

Urteilskompetenz

Die Schiulerinnen und Schiiler ...

Grundlagen von Politik sind Menschen-

Normative
Grundlagen

wirde, Freiheit, Gleichheit und Solidaritat.

beschreiben Menschenwiirde, Freiheit, Gleich-
heit und Solidaritat als Grundlagen des Zusam-
menlebens.

o stellen fest, dass normative Grundlagen wie
Menschenrechte, Menschenwiirde, Freiheit,
Gleichheit und Solidaritat unerlasslich sind.

An Politik sind verschiedene Interessen-
gruppen beteiligt.

Interessen-
gruppen

erkennen verschiedene Interessengruppen in
der Gesellschaft.

e bewerten die Interessen der verschiedenen
Gruppen hinsichtlich ihrer eigenen Interessen.

= Politik regelt das Zusammenleben. beschreiben die Regeln/Gesetze, die sich aus | e beurteilen die Notwendigkeit und die Anerken-
o den Grundlagen des Zusammenlebens ablei- nung von Regeln und Gesetzen.
& ten.
=) In der Politik gibt es eine Vielzahl von Be- nennen verschiedene Beteiligungsmdglichkei- | e vergleichen die verschiedenen Beteiligungs-
E teiligungsformen. ten an politischen Prozessen. maoglichkeiten und tberlegen, fiir welche sie
2 sich entscheiden wirden.
&
o | Politik ist in der Regel nur medial erfahr- e ermitteln verschiedene Zugangsmdaglichkeiten | e erkennen, dass Informationen tber Politik in der
3 2 bar. zur Politik (medial und nichtmedial). Regel nur aus den Medien zu entnehmen sind.
(a]

Eine Problemldsung ist durch Interessen-
ausgleich maglich.

Ldsungs-
ansatze

e benennen Kompromiss und Konsens als Lo-
sungsmoglichkeiten fir Interessenskonflikte.

e bewerten die Auswirkungen eines Kompromis-
ses oder Konsenses.
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Themenfeld 2: Gerechtigkeit fir alle? (Themenbeziige zu Werte und Normen und Geschichte)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schulerinnen und Schiler ...
o § | Grundlage bildet die Rechtstaatlichkeit: e begreifen den Schutz der Menschenwiirde als e erlautern die Grenzen des Rechtsstaates.
£ 2 | Schutz vor Willkiir, Menschenrechte und normative Grundlage staatlicher Gewalt.
g g Schutz der Menschenwiirde.
ZG
& Interessengruppen tragen Konflikte aus und | e nennen die Mdglichkeiten der Konfliktregulie- e beurteilen Folgen der Konfliktregulierung fur die
§ g | suchen Regulierungsmaoglichkeiten. rung. Gemeinschatft.
=y
g5
Jede Birgerin/jeder Blrger ist im Besitz e benennen ihre Rechte und Pflichten. e diskutieren den Anspruch auf Rechte und die
< von Rechten und Pflichten. Zumutbarkeit von Pflichten.
§
o  |Jeder Blrgerinfjedem Blrger garantiert der | e erarbeiten die Grundsétze des Rechtsstaates. | e beurteilen die Angemessenheit gerichtlicher
ES Staat Gerichte anzurufen. Urteile.
3
]
om
o | Medien sind verpflichtet zu informieren, un- | e verfolgen und beschreiben die 6ffentliche Dar- | e bewerten die 6ffentliche Darstellung auf Infor-
3 2 terliegen dabei auch der Gefahr zu skanda- stellung eines Rechtsthemas. mationsgehalt bzw. Skandalisierung.
8 % |lisieren.
=5
, Gewabhlte Volksvertreter beschlieRen Ge- e erkennen Gesetze als Instrument staatlicher e diskutieren die Angemessenheit staatlicher Ge-
”g’>_§ setze, auf deren Grundlage unabhéngige Regulierung. walt.
2 2 | Gerichte Urteile fallen.
5 ®
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Themenfeld 3: Machen Medien Meinungen? (Themenbeziige zu Deutsch)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schilerinnen und Schiiler ...

o § |Pressefreiheit und Meinungsfreiheit sind ¢ erklaren die Notwendigkeit der Presse- und ¢ problematisieren die Folgen der Meinungs- und
£ 2 | staatlich garantierte Grundrechte. Meinungsfreiheit fir eine demokratische Gesell- | Pressefreiheit.
g g schaft.
Z6
L Politik, Interessengruppen und Medien sind | e benennen die Medien, in denen Politik/Politiker | e beurteilen die Interessen von Politikern und Me-
§ é miteinander verflochten und voneinander sichtbar werden. dien in ihrer Wechselwirkung.

g .
g2 abhangig. « erkennen die gegenseitige Abhangigkeit. « Uberpriifen die mediale Darstellung auf Interes-
[
= sen.
c Die mediale Berichterstattung unterliegt e beschreiben die Funktion von Datenschutz und | e bewerten Datenschutz und Personlichkeits-
[ den Grenzen des Datenschutzes und dem Personlichkeitsrechten. rechte hinsichtlich ihrer eigenen Interessen.
2 Schutz der Personlichkeitsrechte.
o Soziale Netzwerke, Leserbriefe nehmen  nennen Mdglichkeiten der medialen Beteili- * setzen sich mit der Wirksamkeit medialer Betei-
) Einfluss auf die 6ffentliche Meinung. gung. ligungsmoglichkeiten auseinander.
o
m

o Die mediale Darstellung umfasst immer nur | e begreifen, dass ein GroRteil ihrer Wahrneh- e Uberprufen die Kontrollfunktion der Medien.
% % Teile der Realitat. mung medial gepragt ist.
T =
2 g « ermitteln die Aufgaben der Medien und ihre Be-

e deutung als 4. Gewalt.
& o | Ein vielseitiger und kritischer Medienkon- e ermitteln ihren eigenen Medienkonsum. e nehmen begriindet Stellung zu der Frage ,Ma-
€& |sum erschwert die unkontrollierte Beein- chen Medien Meinungen?*
2 £ |flussung.




Zc

Themenfeld 4: Leben, um zu arbeiten? Arbeiten, um zu leben? (Themenbeziige zu Wirtschaft und Geschichte)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

o § |Arbeit bildet die Grundlage flr gesellschaft- | e beschreiben die Bedeutung der Arbeit fur die ¢ beurteilen die Veranderung der Arbeit und ihre
% & | liche Teilhabe. personliche und gesellschaftliche Entwicklung. gesellschaftliche Auswirkung.
€T
53
Z0
& Reichtum und Armut bewirken unterschied- | e beschreiben die Kluft zwischen Arm und Reich | e setzen sich kritisch mit Griinden fiir Armut und
@ g |liche politische Teilhabe. und untersuchen die sich daraus ergebenden Reichtum auseinander.
& s politischen Einflussmdoglichkeiten.
E (o)}
= Staatliche Alterssicherung soll Altersarmut | e beschreiben die Notwendigkeit einer Alterssi- e bewerten die Wirksamkeit der staatlichen
% vermeiden. cherung. Altersvorsorge.
o
R Ehrenamtliche Tatigkeit erganzt die Berufs- | e finden und charakterisieren Beispiele ehren- ¢ bewerten die Bedeutung und die Mdéglichkeiten
T 2 |tatigkeit. amtlicher Tatigkeit und anderer Formen von Ar- ehrenamtlicher Arbeit und anderer Formen von
6 > . .
m® beit. Arbeit.

o | Statistische Daten sollen zur politischen e lesen und erklaren Daten in statistischen Dar- ¢ bewerten Statistiken zu wirtschaftspolitischen
% S | Entscheidungsbildung beitragen. stellungen. Themen.
SR

[a)

Die Zukunft von Arbeit beeinflusst die Zu- e erlautern zukiinftige Formen und Entwicklungs- |e priifen die Chancen der (eigenen) Mobilitat und

b o kunft des Lebens. maglichkeiten der Arbeit. Flexibilitat als zukinftige Rahmenbedingungen
g’ 5 der Arbeit.

0
85 e setzen sich mit der Veranderung der Arbeit fur

ihren eigenen beruflichen Werdegang und fir
ihr zukiinftiges Leben auseinander.
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3.2 Themenfelder fir den Schuljahrgang 9

Themenfeld 1: Demokratie in Deutschland: Zwischen Untertan und Birger? (Themenbezige zu Geschichte)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schilerinnen und Schiler ...

o § | Das Grundgesetz definiert die Demokratie nennen die Prinzipien der Demokratie in der e nehmen Stellung zur Demokratie als Herr-
£ 2 | der Bundesrepublik Deutschland. Bundesrepublik. schaftsform.
€T
5 5
Z0
e _ |Der Extremismus bedroht den Pluralismus. benennen die Chancen des Pluralismus fir ¢ beurteilen die Einflussnahme von Interessen-
§ g ihre politisch-gesellschaftliche Teilnahme. gruppen auf die politische Meinungsbildung.
[O=X
g5
= Die Prinzipien unserer Demokratie sind Ge- erkennen das Grundgesetz als Handlungsrah- | e begriinden die Unveréanderbarkeit der Grund-
% waltenteilung, Féderalismus und Parlamen- men der gesellschaftlichen Ordnung der Bun- rechte.
@ tarismus. desrepublik Deutschland.
= Die Demokratie bedarf der Beteiligung. ermitteln die Beteiligungsmdoglichkeiten der ¢ prifen die eigenen Moglichkeiten der Teil-
é Biurgerinnen und Blrger an politischen Prozes- nahme an politischen Prozessen.
£ sen.
o

o | Der Wahlkampf als 6ffentliche Darstellung erarbeiten die Darstellung der Interessen- e bewerten die Darstellung der politischen Par-
3 2 politischer Absichten. gruppen in den Medien. teien in den Medien.

(&)
6 o | Die freiheitlich-demokratische Grundord- beschreiben das Verénderungspotential von ¢ erkennen die Chancen dieser Teilhabe fur ihre
g’% nung zeigt den Rahmen fur politische Teil- Wahlen durch Wahler, Wechselwéhler, Pro- Burgerrolle.
3 g |habe auf. testwéhler und Nicht-Wahler.
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Themenfeld 2: EU — ein Akteur der internationalen Sicherheit? (Themenbeziige zu Erdkunde, Wirtschaft, Geschichte)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

® 5 Frieden, Wohlstand und Zusammenleben beschreiben und begriinden die Umsetzung * bewerten die Rolle der EU und der Menschen-
£ & |sind die Grundideen der EU. Menschen- der Grundidee im Einigungsprozess der EU. rechte in internationalen Konflikten.
S 3 : . L _ _
£ £ |rechte bilden die weltweit giltige Norm. ermitteln die Bedeutung der Menschenrechte
0 fir die EU.
¢ _ | Staatliche Akteure, NGO und Unternehmen erarbeiten die Interessen der EU im Rahmen | e bewerten die Beitrage der unterschiedlichen
@ & | haben unterschiedliche Interessen. der internationalen Sicherheit und vergleichen Akteure zum Erreichen der internationalen Si-
es sie mit den Zielsetzungen anderer Akteure. cherheit.
E (o))

GASP, Globalisierung und der EU-Binnen- erlautern die Aufgabe der GASP. e beurteilen die Bedeutung des Binnenmarktes
3 markt beeinflussen sich gegenseitig. ermitteln die Bedeutung des Binnenmarktes. fur die eigenen Interessen.
i beschreiben die Auswirkungen der Globalisie- |* Pegrunden die Notwendigkeit einer GASP im

rung. Globalisierungsprozess.

Jugendbegegnungen fordern das Verstand- erfahren Moglichkeiten des interkulturellen ¢ prifen die Vorzuge des interkulturellen Austau-
= nis flreinander. Austausches von Jugendlichen. sches.
) NGO, Internet und soziale Netzwerke bieten | o erklaren die zunehmende Bedeutung der sozi- |e bewerten die Moglichkeiten der konkreten Ein-
g | Mdglichkeiten der Teilhabe an international alen Netzwerke in Konflikten (Umgehung von flussnahme durch soziale Netzwerke.
@ bedeutsamen Themen. Zensur, Herstellung von Offentlichkeit, Mobili-

sierung von Bevolkerungsgruppen).
> Die Berichterstattung tGiber die Europaidee untersuchen die Darstellungen der EU und o diskutieren den Beitrag der Medien zur Euro-

o £ |und internationale Konflikte erfolgt haufig internationaler Konflikte in den Medien. paidee im Zusammenhang mit internationalen
22 I;ont_r(ivel\rls. . keln sich H ermitteln den Wert sozialer Netzwerke als poli- | Krisen. )
= 5 | Soziale Netzwerke entwickeln sich zuneh- tische Informationsquelle. e beurteilen die Uberpriifbarkeit von Informatio-

mend zu einem neuen Nachrichtenformat. nen in sozialen Netzwerken.
. Die EU bemuht sich durch Dialog, Abkom- erschlieRen Mdglichkeiten der internationalen | e bewerten die Moglichkeiten der EU in internati-
n O .. . . h . . . . . .
25 | men und Bindnisse zur internationalen Si- Sicherheit. onalen Sicherheitskonflikten.
2 ‘@ | cherheit beizutragen.
5 ®
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3.3 Themenfelder fir den Schuljahrgang 10

Themenfeld 1: Umwelt und Wirtschaft: gegen- oder miteinander? (Themenbeziige zu Erdkunde und Wirtschaft)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schilerinnen und Schdler ...

. = |Staatliche Aufgaben sind Wirtschafts- benennen Wirtschaftswachstum als Ziel von | e bewerten den Zusammenhang zwischen ihrem
2 § wachstum, Nachhaltigkeit, Umwelt- und Unternehmen. zukinftigen Leben und den Themen Wirtschafts-
E o Klimaschutz. zahlen Aufgaben des Umwelt- und Klima- wachstum, Nachhaltigkeit, Umwelt- und Klima-
25 schutzes auf. schutz.
¢ _ | Staatliche Akteure, NGO, Unternehmen charakterisieren staatliche und nichtstaatliche | ¢ bewerten die unterschiedlichen Interessen im
@ & | und Verbraucher haben unterschiedliche Akteure und deren Interessen. Spannungsfeld Okologie und Okonomie.
& S | Interessen.
g 2
g (o))

Okologie und Okonomie werden durch Ge- nennen Beispiele zur rechtlichen Regelung ¢ Dbeurteilen, wer von diesen rechtlichen Regelun-
< setze gefordert und geschuitzt. von Umweltthemen. gen profitiert oder belastet wird.
§
+ o | Verbraucher haben Einfluss auf Umwelt- beschreiben und analysieren ihr Konsumver- | e hinterfragen die Einflussmoglichkeiten von Ver-
2 §) schutz und wirtschaftliche Entwicklung. halten und Umweltbewusstsein. brauchern auf Umwelt- und Klimaschutz.
aa]

o | Unternehmen stellen sich offentlich dar. recherchieren Marketing und Werbeauftritte | e beurteilen die mediale Darstellung von Unterneh-
2 5 | Medien berichten Gber kologische und von Unternehmen. men hinsichtlich ihrer Umweltbilanz.
§ % okonomische Missstande beschreiben die Darstellung von 6kologi-
8 schen und 6konomischen Missstanden in
den Medien.

, Internationale Konferenzen und Abkom- beschreiben Streitpunkte zwischen National- | e nehmen Stellung zu den Ergebnissen von inter-
0n o . . .. . . . B .
2N men stehen im Spannungsfeld von natio- staaten bei internationalen Umwelt- und Kii- nationalen Umwelt- und Klimaschutzvereinba-
2 ‘@ | nalen Interessen und globalen Aufgaben. maschutzkonferenzen. rungen.
5 ®
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Themenfeld 2: Erreichen wir eine grenzenlose Sicherheit? (Themenbeziige zu Geschichte)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
©§ Die Menschenrechte stellen eine unein- | ¢ beschreiben die Rolle der UN zur Durchsetzung | e beurteilen die weltweite Umsetzung der Men-
=8 geschrankte Verpflichtung dar. der Menschenrechte. schenrechte.
£ 0T
5 5
Z0
c Die UN bemiiht sich um Ausgleich inter- | e benennen und charakterisieren internationale o diskutieren und beurteilen die Ausléser von
o nationaler Interessen und Abwehr von Akteure. Konflikten.
Q. .
2 Bedrohungen und Gefahrdungen. « erkennen den Kampf um Macht und die Vertei- | nehmen Stellung zu den Ursachen und Folgen
§ lung von Ressourcen als Ursachen von Konflik- | von Terrorismus.
o ten. e erdrtern eigene und staatliche Reaktionen auf
[0 . .. .
£ « ermitteln die Gefahren fiir die internationale Si- | Radikalisierung und Terrorismus.
cherheit durch Radikalisierung.

< Das Volkerrecht ermdglicht und begrenzt | e erlautern Grundregeln der globalen Beziehun- | e problematisieren die Wirksamkeit von internatio-
:’-; das Souveranitatsprinzip. gen. nalen Abkommen.
@
. NGO bieten Mdglichkeiten der Teilhabe e nennen NGO und ihre Ziele sowie ihre Vorge- | e erdrtern die Moglichkeiten der konkreten Ein-
T2 an international bedeutsamen Themen. hensweisen. flussnahme durch Beteiligung an NGO.
&3

> Die Berichterstattung tiber internationale | e analysieren die Inhalte und Perspektiven von « hinterfragen, ob eine Nachrichtensendung die
o 5 Konflikte erfolgt haufig kontrovers. Berichterstattungen in Print-, audiovisuellen und | relevanten Themen abdeckt.
S 2 digitalen Medien.
=3

o
, Friedenssicherung erfolgt durch Dialog, e erschlieRen Mdglichkeiten der Friedenssiche- | e nehmen Stellung zu den verschiedenen Még-
§§ Abkommen und internationale Organisati- | rung. lichkeiten der Friedenssicherung.
22 onen.
5 ©




4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass
die sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den im Kerncur-

riculum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansétzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Politikunterricht bietet den Schilerinnen und Schilern einerseits
ausreichend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenz-
nachweis in Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schliel3t die Forderung der Fahigkeit zur
Selbsteinschéatzung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schilerinnen
und Schilern als Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fir die weitere Unterrichtspla-
nung. Das Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des
Lernprozesses. Fur den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen heraus-
zustellen und Schilerinnen und Schiiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfuigbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schi-
lern Ruckmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkraften Orientierung fiir notwen-
dige MaRnahmen zur individuellen Férderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schilerin-
nen und Schiler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der
individuellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse mindlicher, schriftlicher und anderer
fachspezifischer Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Dariber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezo-
gen werden, die die Verfligbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus
Uberprufen. In schriftlichen Lernkontrollen sind alle drei Kompetenzbereiche ,Orientierungswissen®,
~Analysekompetenz® sowie ,Urteilskompetenz® zu beriicksichtigen. Festlegungen zur Anzahl der bewer-
teten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der Grundlage der Vorgaben des Erlasses

,Die Arbeit in der Hauptschule® in der jeweils gultigen Fassung.

Mindliche und fachspezifische Leistungen gehen mit einem héheren Gewicht in die Gesamtzensur ein
als die schriftlichen Leistungen. Der Anteil der schriftlichen Leistungen an der Gesamtzensur ist abhén-
gig von der Anzahl der schriftlichen Lernkontrollen innerhalb eines Schulhalbjahres. Der Anteil der
schriftlichen Leistungen darf ein Drittel an der Gesamtzensur nicht unterschreiten. Eine Benotung von
Urteilen der Schilerinnen und Schiiler kann sich ausschlielich auf die Nachvollziehbarkeit der Begriin-
dungen und auf die Nachvollziehbarkeit der Orientierung an den mehrperspektivischen Kriterien bezie-

hen. Die Aussage oder der Inhalt unterliegt nicht der Benotung.
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Zu mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zéhlen z. B.:

Beitrage zum Unterrichtsgesprach

Miindliche Uberpriifungen

Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Lernbegleitheft, Lerntagebuch, Portfolio)
Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen

Prasentationen, auch mediengestitzt (z. B. durch Einsatz von Multimedia, Plakat, Modell)
Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung

Langzeitaufgaben und Lernwerkstattprojekte

Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe)

Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der

Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-

kommunikativen Leistungen angemessen beriicksichtigt.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und -bewertung missen fir Schilerinnen und Schiiler sowie

fur die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vor-
gaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die Er-

stellung des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz

zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitéatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

- legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der erwarteten
Kompetenzen ermdglichen, und bericksichtigt dabei regionale Bezlige,

- legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgénge fest,

- entwickelt Unterrichtskonzepte zur inneren Differenzierung,

- arbeitet fachiibergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und stimmt
diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

- legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fir Wabhlpflichtkurse in Abstimmung mit den schuleigenen
Arbeitsplanen fest,

- entscheidet, welche Schulblicher und Unterrichtsmaterialien eingefuihrt werden sollen,

- trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfsmittel,

- trifft Absprachen uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,

- trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspezifi-
schen Leistungen und bestimmt deren Verhéltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

- wirkt mit bei der Erstellung des facheriibergreifenden Konzepts zur Berufsorientierung und Berufs-
bildung und greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

- entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem schul-
internen Mediencurriculum,

- wirkt mit bei der Entwicklung des Foérderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen MafR3-
nahmen zur Umsetzung ab,

- initiiert die Nutzung aufRerschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

- initiiert Beitrage des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.) und
tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

- stimmt die fachbezogenen Arbeitsplane der Grundschule und der weiterfihrenden Schule ab,

- ermittelt den Fortbildungsbedarf innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte fir
die Fachlehrkrafte.
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6 Anhang

Operatoren fiir das Fach Politik

Operatoren sind handlungsinitierende Verben, die signalisieren, welche Tatigkeiten beim Bearbeiten

von Aufgaben erwartet werden. In der Regel sind sie den einzelnen Anforderungsbereichen zugeordnet.

Anforderungsbereich |
- Reproduktionsleistungen -

- Wiedergeben von grundlegendem Fachwissen unter Verwendung der Fachbegriffe
- Bestimmen der Art des Materials

- Entnehmen von Informationen aus unterschiedlichen Materialien

- Kennen und Darstellen von Arbeitstechniken und Methoden

aufzéhlen Kenntnisse (Fachbegriffe, Daten, Fakten, Modelle) und Aussagen in kom-
nennen primierter Form unkommentiert darstellen

wiedergeben

zusammenfassen

benennen Sachverhalte, Strukturen und Prozesse begrifflich prazise auffihren
bezeichnen

beschreiben Wesentliche Aspekte eines Sachverhalts im logischen Zusammenhang un-
darlegen ter Verwendung der Fachbegriffe wiedergeben

darstellen

Anforderungsbereich Il
- Reorganisation und Transfer -

- Erklaren struktureller und zeitlicher Zusammenhénge

- Sinnvolles Verknupfen politischer Sachverhalte

- Analysieren von unterschiedlichen Materialien

- Einordnen von Sachverhalten unter Beachtung der Rahmenbedingungen

analysieren

Materialien oder Sachverhalte am Politikzyklus orientiert erschlie3en

auswerten

Daten oder Einzelergebnisse zu einer abschlieRenden Gesamtaussage
zusammenfiuhren

charakterisieren

Sachverhalte in ihren Eigenarten beschreiben und diese dann unter einem
bestimmten Gesichtspunkt zusammenfiihren

einordnen Eine Position zuordnen oder einen Sachverhalt in einen Zusammenhang
stellen

erklaren Sachverhalte durch Wissen und Einsichten in einen Zusammenhang (The-
orie, Modell, Regel, Gesetz, Funktionszusammenhang) einordnen und
deuten

erlautern Wie ,erklaren®, aber durch zusatzliche Informationen und Beispiele ver-
deutlichen

herausarbeiten Aus Materialien bestimmte Sachverhalte herausfinden, auch wenn wie

ermitteln nicht explizit genannt werden, und Zusammenhéange zwischen ihnen her-

erschliel3en stellen

interpretieren Sinnzusammenhdnge aus Materialien erschlief3en

vergleichen Sachverhalte gegeniiberstellen, um Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und
Unterschiede herauszufinden

widerlegen Argumente anfuihren, dass Daten, eine Behauptung, ein Konzept oder eine

Position nicht haltbar sind
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Anforderungsbereich I
- Reflexion und Problemlésung -

- Erdrtern politischer, 6konomischer und gesellschaftlicher Sachverhalte und Probleme

- Entfalten einer strukturierten, differenzierten und problembewussten Argumentation

- Entwickeln von Hypothesen zu politischen Fragestellungen

- Reflektieren der eigenen Urteilshildung unter zusatzlicher Beachtung normativer Kategorien

begriinden Zu einem Sachverhalt komplexe Grundgedanken unter dem Aspekt der
Kausalitét argumentativ und schliissig entwickeln

beurteilen Den Stellenwert von Sachverhalten oder Prozessen in einem Zusammen-
hang bestimmen, um kriterienorientiert zu einem begriindeten Urteil zu ge-
langen

bewerten Wie ,beurteilen®, aber zusatzlich mit individuellen und politischen Wert-

Stellung nehmen malf3stében reflektieren und zu einem begriindeten eigenen Urteil kommen

entwerfen Ein Konzept in seinen wesentlichen Ziigen erstellen

entwickeln Zu einem Sachverhalt oder zu einer Problemstellung ein konkretes L6-
sungsmodell, eine Gegenposition, ein Losungskonzept oder einen Rege-
lungsentwurf begriindend skizzieren

erdrtern Zu einer vorgegebenen Problemstellung eine reflektierte, kontroverse Aus-
einandersetzung fuhren und zu einer abschlie3enden, begriindeten Be-
wertung gelangen

gestalten Aufgabenstellungen produktorientiert bearbeiten; dazu zahlt unter ande-

rem das Entwerfen eigener Handlungsvorschlage und Modelle

problematisieren

Widerspriiche herausarbeiten sowie Positionen oder Theorien begriindend
hinterfragen

prifen
Uberprufen

Inhalte, Sachverhalte, Vermutungen oder Hypothesen auf der Grundlage
eigener Kenntnisse oder mithilfe zusatzlicher Materialien auf ihre sachliche
Richtigkeit bzw. auf ihre innere Logik untersuchen

sich auseinander-
setzen
diskutieren

Zu einem Sachverhalt, zu einem Konzept, zu einer Problemstellung oder
zu einer These eine Argumentation entwickeln, die zu einer begrindeten
Bewertung fuhrt
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1 Bildungsbeitrag des Faches Politik

Politisch bildender Unterricht thematisiert soziale, 6konomische, 6kologische und politische Phano-
mene, Probleme, Prozesse und ihre mediale Darstellung. Er tragt dazu bei, wechselseitige Abhéngig-
keiten zu erkennen und Wertmafistabe fiir eigenes Handeln sowie ein Verstandnis fir politische Ent-
scheidungen zu entwickeln.

Dabei orientiert sich der Politikunterricht am Ziel des miindigen Birgers. Dies bedeutet unter den Be-
dingungen demokratisch-gesellschaftlicher und demokratisch-politischer Lebenssituationen in kritischer
Loyalitat am sozialen Leben und an der Politik teilhaben zu kénnen. Durch den Politikunterricht in der
Realschule werden Schilerinnen und Schiller befahigt, ihre anspruchsvolle Rolle als Burgerinnen und
Birger in der Demokratie bewusst wahrzunehmen, indem sie ,die Grundrechte flr sich und jeden an-
deren wirksam werden lassen [...] und zur demokratischen Gestaltung der Gesellschaft beitragen®:.
Dazu missen die Schilerinnen und Schiler in die Lage versetzt werden, Sachverhalte zu analysieren,
angemessen zu beurteilen und zu handeln. Um Konflikte friedlich austragen zu kdénnen, erproben sie
verschiedene Mdglichkeiten der Teilhabe und Auseinandersetzung. Sie erfahren hierdurch die Notwen-
digkeit von Kooperations- und Kompromissbereitschaft. Damit wird den sich verandernden Lebensbe-

dingungen der Jugendlichen in offenen, pluralistischen Gesellschaften Rechnung getragen.

Um ggf. unrealistische Erwartungen der Schilerinnen und Schuler zu relativieren, muss im Unterricht
vermittelt werden, dass Politik zumeist in kleinen Schritten funktioniert und einen nie endenden Prozess
darstellt. Diese Erkenntnis tragt dazu bei, dass Politik eine dauerhafte Chance zur Beteiligung bietet.
So kann der Politikunterricht der Gleichgultigkeit gegenulber politischen Themen und dem vereinfachen-
den Umgang mit ihnen entgegenwirken und einer méglichen Demokratieverdrossenheit oder Radikali-

sierung vorbeugen.

In der Auseinandersetzung mit Medien im Politikunterricht er6ffnen sich Schilerinnen und Schilern er-
weiterte Moéglichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und Gestaltens. Zum einen bieten sie ihnen
nahezu grenzenlose Méglichkeiten der Informationsbeschaffung und einen einfachen Zugang zur poli-

tischen Teilhabe. Zum anderen stellen Medien aber auch eine Gefahr der Beeinflussung dar.

Politikunterricht bertihrt ebenso kulturelle, 6konomische, rechtliche, 6kologische, soziale, rAumliche und
historische Aspekte. Daher ist die Zusammenarbeit mit anderen Fachern, insbesondere mit Geschichte,
Erdkunde, Wirtschaft, Religion sowie Werte und Normen auch unter Beriicksichtigung des Curriculums
Mobilitat unerlasslich. In einem erweiterten Verstandnis soll Politikunterricht auch dazu beitragen, die

Verbraucherbildung der Schilerinnen und Schuler zu unterstitzen und zu férdern.

Mit dem Erwerb spezifischer Kompetenzen wird im Unterricht des Faches Politik zudem der Bezug zu
verschiedenen Berufsfeldern hergestellt. Die Schule ermdglicht es damit den Schilerinnen und Schi-

lern, Vorstellungen uber Berufe und tber eigene Berufswiinsche zu entwickeln, die tber eine schulische

1 Niedersachsisches Schulgesetz - § 2 Bildungsauftrag



Ausbildung, eine betriebliche Ausbildung, eine Ausbildung im dualen System oder ein Studium zu errei-

chen sind. Der Fachunterricht leistet somit auch einen Beitrag zur Berufsorientierung, ggf. zur Entschei-
dung fir einen Beruf.

Der Unterricht im Fach Politik trégt dartiber hinaus dazu bei, den im Niederséachsischen Schulgesetz

formulierten Bildungsauftrag umzusetzen, und thematisiert auch die Vielfalt sexueller Identitaten.



2 Kompetenzorientierter Unterricht

Im Kerncurriculum des Faches Politik werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch verbindlich
erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im Sinne eines
Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und Fertigkeiten

vorgegeben.

Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf:

- Sie zielen ab auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und Prob-
lemstellungen.

- Sie verknupfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Féahigkeiten zu eigenem Handeln. Die Bewdltigung
von Aufgaben setzt gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus
sowie die Bereitschaft und Fahigkeit, diese gezielt einzusetzen.

- Sie stellen eine Zielperspektive fur langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

- Sie sind fur die personliche Bildung und fir die weitere schulische und berufliche Ausbildung

von Bedeutung und ermdglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die das Fach struktu-
rieren. Aufgabe des Unterrichts im Fach Politik ist es, die Kompetenzentwicklung der Schuilerinnen und
Schiler anzuregen, zu unterstitzen, zu férdern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch fur die fach-

Ubergreifenden Zielsetzungen der Persénlichkeitsbildung.

2.1 Der vereinfachte Politikzyklus als Ausgangspunkt des Politikunterrichts

Im Politikunterricht werden Inhalte unter Anwendung politikdidaktischer Analyse- und Urteilsverfahren
sowie fachspezifischer Arbeitstechniken und Methoden bearbeitet. Die Schilerinnen und Schiler be-

handeln die Themen im Rahmen des vereinfachten Politikzyklus.

Der vereinfachte Politikzyklus stellt das grundlegende Denkmodell fir den Politikunterricht dar und
kommt bei der Bearbeitung der Themenfelder (siehe Kapitel 2.2.1) zum Einsatz. So wird dem prozess-
haften Charakter von Politik in der Demokratie Rechnung getragen. Dabei geht der Politikzyklus von
einem konflikt-/problemorientierten Ansatz aus. Im Zentrum des Zyklus und damit der Betrachtung steht
ein Problem oder Konflikt. Es findet eine gesellschaftlich-politische Auseinandersetzung statt, an deren
Ende eine politische Entscheidung steht. Diese Entscheidung kann eine Lésung (zum Beispiel in Form
eines Kompromisses) sein oder nach einer Reflexionsphase den Ausgangspunkt fur einen neuen Zyklus

darstellen.



Zur Erfassung des Problems/Konflikts werden die Aspekte ,Normative Grundlagen®, ,Interessengrup-
pen“, ,Regeln®, ,Beteiligung®, ,Mediale Darstellung“ sowie ,Losungsansétze® mithilfe der entsprechen-
den Analysefragen eingehender bearbeitet. Weder die Aspekte noch die Analysefragen unterliegen ei-

ner festgelegten Reihenfolge und miissen auch nicht immer alle zwingend bearbeitet werden.

Ergebnis/Lésung

Problem

NORMATIVE

LOSUNGSANSATZE
GRUNDLAGEN

Welche Problemliésungs- Woelche Inhalte des Grundge-

vorschlage werden disku- setzes, welche rechtlichen
tiert? Welche Kompromisse Grenzen und Abkommen wer-
werden erzielt? Welche den berthrt? Welche gesell-
Verfahren der Regulierung schaftlichen Werte und Nor-
existieren bzw. werden men sind relevant? Werden die
genuizt? Prinzipien Menschenwiirde/

Freiheit, Gleichheit und Solida-
ritdt beachtet?

INTERESSENGRUPPEN

Wer ist an dem Prozess/
Auseinandersetzung beteiligt?

Welche Interessen verfolgen

die Akteure? Welche Dimen-
BETEILIGUNG REGELN

MEDIALE DARSTELLUNG

exion

Wie wird das Problem medial

dargestellt? Wie nutzen die
Interessengruppen die Medi-

en for ibre Ziele? Weiche <:|
Sichtweisen werden darge-

stelit? Weiche Auswirkung
hat die Darstelfung ?

Refi

PROBLEM
KONFLIKT

Bunzjesiepueuiesny

sionen wirken hierauf ein?

Welche Méglichkeiten der Welche Rahmenbedin-
Beteiligung besitzen die gungen und rechtfichen
Burgerinnen und Burger? Vorgaben gelten? We/-
Weiche Beteifigungsformen che Institutionen, Ver-
(individuell / gemeinschaft- waltungseinrichiungen
fich, direkt / indirekt) werden sind beteiligi?

fiir welche Ziele genuizi?

Entscheidung



2.2 Kompetenzbereiche

Mit der Erarbeitung des Politikzyklus erhalten die Schilerinnen und Schiller einen fachlich angemesse-
nen und der Birgerrolle entsprechenden Zugang zu politischen Inhalten. Dadurch werden die Jugend-
lichen sich ihrer eigenen Interessenlage bewusst, artikulieren diese und nehmen andere demokratische
Interessen und Meinungen wabhr. Die im Politikunterricht erworbenen Kompetenzen lassen sich in in-
haltsbezogene und prozessbezogene Kompetenzen unterteilen. Beide Kompetenzbereiche werden im-

mer im Zusammenhang unterrichtet.

2.2.1 Inhaltshezogene Kompetenzen

Unter inhaltsbezogener Kompetenz wird die Fahigkeit verstanden, das politisch Relevante durch die
Anwendung der Aspekte des Politikzyklus zu benennen. Die im Folgenden verbindlich vorgegebenen
Themenfelder entsprechen den Kriterien der Aktualitdt, Exemplaritat, Angemessenheit sowie der Be-

troffenheit und ermdglichen eine inhaltliche Orientierung in Politik und Gesellschaft.



0T

Themenfelder unter Anwendung der Aspekte des Politikzyklus

Aspekte des

Menschenrechte
und Schutz der
Menschenwtirde

rung

- Normative Interessen- - Mediale . N
Politikzyklus Grundlagen gruppen Regeln Beteiligung Darstellung Lésungsansétze
Schuljahrgange 7/8
Themenfeld
Was ist Politik? Menschenwiirde, Verschiedene Inte- | Gesetze und Re- Vielfaltige Beteili- Politik in der media- | Interessenaus-
Freiheit, Gleichheit | ressengruppen geln des Zusam- gungsmdglichkeiten | len Darstellung gleich
und Solidaritat menlebens
Gerechtigkeit fur alle? | Rechtstaatlichkeit, Konfliktgegner Rechte und Rechtsweggarantie | Informationspflicht Gesetze und unab-
Schutz vor Willkdir, Pflichten oder Skandalisie- hangige Gerichte,

Konfliktregulierung

Machen Medien Mei-

Pressefreiheit und

Offentlichkeit,

Information, Kritik,

Soziale Netzwerke,

Realitat als mediale

Vielseitige und Kkriti-

ten? Arbeiten, um zu
leben?

beit

Erwerbslose, Unter-
nehmer, Rentner

Madglichkeiten und
Grenzen

renamt, Solidaritat,
Arbeitskampf

von Statistiken

nungen? Meinungsfreiheit Politiker, Medien Kontrolle, Person- Leserbriefe Darstellung sche Mediennut-
lichkeitsrechte und zung,
Datenschutz Medien als 4. Ge-
walt
Leben, um zu arbei- Bedeutung von Ar- | Arbeitnehmer, Sozialstaatlichkeit - | Beschéftigung, Eh- | Glaubwirdigkeit Zukunft von Arbeit




T

Schuljahrgange 9/10

Demokratie in
Deutschland:
Zwischen Untertan
und Burger?

Demokratie und
Grundgesetz

Individuelle Interes-
sen, allgemeine In-
teressen

Gewaltenteilung,
Foderalismus,
Parlamentarismus

Wabhlen und andere
Beteiligungsformen

Wahlkampf in den
Medien

Freiheitlich-demo-
kratische Grundord-
nung

EU — ein zukunfts-
fahiges Modell fur
Jugendliche?

Entwicklung und
Grundidee der EU

Unterschiedliche
Identitaten und Kul-
turen

Organe der EU
Binnenmarkt

Jugendbegegnun-
gen in Europa

Europaidee und na-
tionalstaatliche In-
teressen in den Me-
dien

Chancen und Gren-
zen der EU als Soli-
dargemeinschaft

Umwelt und Wirt-
schaft: gegen- oder
miteinander?

Wirtschaftswachs-
tum, Umwelt- und
Klimaschutz

Staatliche Akteure,
NGO, Unterneh-
men, Verbraucher

Okologie und
Okonomie

Beteiligung an
NGO, Konsumver-
halten

Marketing und Wer-
bestrategien der
Unternehmen

Internationale Kon-
ferenzen und Ab-
kommen

Erreichen wir eine
grenzenlose Sicher-
heit?

Charta der UN,
Menschenrechte
als Interventions-
grund

UN, souverane
Staaten, Failed Sta-
tes

Voélkerrecht, Souve-
rénitatsprinzip

NGO, Internet und
soziale Netzwerke

Kontroverse Be-
richterstattung,
soziale Netzwerke
als neues Nachrich-
tenformat

Friedenssicherung
durch Dialog;
Friedenssicherung
durch Militarbiind-
nis;
UN-Sicherheitsrat




2.2.2 Prozesshezogene Kompetenzen

Die im Folgenden aufgefuhrten prozessbezogenen Kompetenzen fassen die Féhigkeit zusammen,
gesellschaftliche und politische Phanomene angemessen zu analysieren, zu beurteilen und daraus
eine Handlungsorientierung zu entwickeln.

Der Politikzyklus als didaktisches Denkmodell ermd&glicht dabei einen unterrichtspraktikablen Ana-
lysezugriff auf Politik. Auf der Grundlage der so ermittelten Analyseergebnisse werden gesellschaft-
liche und politische Prozesse der Beurteilung und Bewertung zugénglich. Im Mittelpunkt steht ein
Problem/ein Konflikt. Die sechs Aspekte des Politikzyklus in Verbindung mit dem Problem/Konflikt
lassen erkennen, dass Politik einen prozesshaften Charakter hat, Prozesse verschachtelt sind, oft
parallel laufen und in der Regel nicht endgiltig geklart werden.

Analysekompetenz

Unter Analysekompetenz wird die Fahigkeit verstanden, komplexe und vielschichtige politische
Sachverhalte, Prozesse und institutionelle Regelungen fachlich angemessen zu erschliel3en.

Fir den Sekundarbereich | eignet sich hierfur insbesondere der Politikzyklus, an dessen Ende eine
Konfliktregulierung méglich ist, welche erneut ein Ausgangspunkt fir Probleme/Konflikte sein kann.
Dieses Modell erméglicht den Schilerinnen und Schilern anhand verschiedener Aspekte politische
Probleme und Konflikte zu erfassen. Die einzelnen Aspekte kdnnen mithilfe der Analysefragen des

Politikzyklus erschlossen werden. Sie helfen, das politisch Relevante eines Themas aufzudecken.

Die Unterteilung des Politikunterrichts in die Phasen
Problem

Auseinandersetzung

Entscheidung

Reflexion

g 4 0 3 4

Ergebnis/Lésung
steht fur die Entwicklung der Urteils- und Handlungskompetenz, wie sie die Wahrnehmung der

demokratischen Burgerrolle vorsieht.
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Urteilskompetenz

Unter Urteilskompetenz wird die Féhigkeit verstanden, politische Probleme und Konflikte und deren

Regulierungsmaoglichkeiten zu beurteilen. Die Urteilsbildung im Politikunterricht steht unter dem

Schutz des Grundgesetzes. Die Freiheit der politischen Anschauung ist allerdings nicht mehr gege-

ben, wenn der Inhalt dem Grundgesetz widerspricht.

Die Beurteilung erfolgt auf der Grundlage der Analyseergebnisse, die sich aus den sechs Aspekten

des Politikzyklus (Normative Grundlagen, Interessengruppen, Regeln, Beteiligungsmdoglichkeiten,

Mediale Darstellung, Lésungsansatze) zusammensetzen. Die nachfolgend genannten Urteilsfragen

dienen als Bearbeitungshilfe im Unterricht.

Urteilskompetenz

Kriterien

Urteilsfragen

Eigen-/
Fremd-
interesse

¢ Welche Interessen habe ich, welche Interessen haben andere?
e Was nutzt meinen, was den Interessen anderer?

barkeit
Folgen

Zumutbarkeit
Verantwort-

e Ist die Situation oder sind die Folgen einer Problemlésung fir mich zumutbar?

o Ist die Situation oder sind die Folgen einer Problemlésung flir andere zumut-
bar?

e Wiirde ich an Stelle der anderen die Folgen der Problemlésungen als zumutbar
empfinden?

e Werden Informationen sachlich und ausgewogen vermittelt?

Effizienz

¢ Wird das angestrebte Ziel erreicht?

¢ Rechtfertigt das Ziel die eingesetzten Mittel?

¢ Wird Entscheidungsmacht der Akteure gewonnen oder erhalten?
e Bezieht die Offentlichkeit Stellung?

Legitimitat

¢ Entsprechen die Entscheidungen und das Handeln der Menschenwirde und
den Grundwerten Freiheit, Gleichheit und der Solidaritat?

¢ Besitzen die Blrgerinnen und Birger die Moglichkeit, auf den Prozess und die
Entscheidungsfindung Einfluss auszuiiben?

¢ Handeln die Akteure verantwortungsbewusst gegeniber den von ihnen vertre-
tenen Gruppen?

13




Handlungskompetenz

Unter Handlungskompetenz wird die Fahigkeit verstanden, kritisch-loyal, gesellschaftlich informiert
und an demokratischen Werten orientiert am gesellschaftlichen und politischen Leben teilzunehmen
und so zur Ausgestaltung, Sicherung und Weiterentwicklung der Demokratie aktiv beizutragen. Des-
halb ist Handlungskompetenz als tibergeordnetes Ziel zu verstehen, das weit Gber die unterrichtli-
che Bedeutung hinausgeht. Sie zielt darauf ab, die grundlegenden Werte Menschenwirde, Freiheit,

Gleichheit und Solidaritat zu leben

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler weisen im Unterricht ihre Handlungskompetenz nach, indem

sie...

¢ mit anderen fair und gewaltfrei umgehen.

¢ mithilfe der sozialen Perspektiviibernahme egozentrische Positionen tUberwin-

den und andere als gleichberechtigt wahrnehmen.

¢ sich fir andere aus Mitgefuihl, Gerechtigkeitsempfinden und sozialer Verantwor-

tung einsetzen.

¢ die eigene Meinung sachlich-argumentativ und unter strategischen Uberlegun-

gen in Wort und Schrift darlegen.
e Kompromisse entwickeln und akzeptieren.

¢ unterschiedliche Sichtweisen und Losungsansatze nebeneinander stehen las-

sen und Uneindeutigkeiten ertragen.
e begrindete Kritik auern und sich mit Kritik auseinandersetzen.

¢ die Angebote der Massenmedien zur Informationsgewinnung und Meinungsbil-

dung nutzen.

e gesellschaftliche und politische Mitwirkungsmaglichkeiten im Sinne der eigenen
und gemeinsamen Interessenlage nutzen und Einfluss auf gesellschaftliche und

politische Prozesse austiben.

e gesellschaftliche Verantwortung Glbernehmen (z. B. in der Klasse, Schule,

Schulervertretung, Schulvorstand).
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2.3 Kompetenzentwicklung

In den Schuljahrgangen 7 und 8 werden die Analysekompetenz sowie die Urteilskompetenz tiber-
wiegend auf der konkreten Lernebene erworben. Die Themen und Inhalte des Politikunterrichts sol-
len der Alltags- und Vorstellungswelt der Schilerinnen und Schiler entsprechen. Dabei ist zu be-
achten, dass Beziehungen und Wechselwirkungen zu gesellschaftlichen Teilbereichen zwar aufge-
zeigt werden, die Analyse aber an konkreten Fallbeispielen und mdglichst personalisiert durch die
Beurteilung konkreter Personen und ihres Handelns durchgefuhrt wird.

Handlungskompetenz ist ein Gbergeordnetes Ziel des Politikunterrichts. In den Schuljahrgangen 7
und 8 steht die Fahigkeit zu kompetentem Handeln der Schilerinnen und Schiler in ihrem direkten
Lebensumfeld im Vordergrund des Unterrichts. Besondere Beachtung erfahrt hierbei das friedliche,

gleichberechtigte und solidarische Zusammenleben.

In den Schuljahrgangen 9 und 10 werden die Analyse- und die Urteilskompetenz durch die Ver-
knupfung der konkreten Lernebene mit der abstrakten und komplexen Politik erworben. In den Mit-
telpunkt der Untersuchung ricken generalisierte Personenkreise, Fragen des Machterwerbs und
Machterhalts, Funktionsprinzipien von Institutionen und Parteien/Fraktionen sowie Kontroll- und
Partizipationsmdglichkeiten der Birgerinnen und Burger.

Der Analyse von Kompromissen kommt in diesen Schuljahrgédngen besondere Bedeutung zu. Auf
diesem Wege wird einsichtig, dass Politik in der Demokratie selten durch als ,richtig“ oder ,falsch”
zu bezeichnende Vorschlage bzw. Entscheidungen gepragt ist. Diese werden Uberwiegend durch
unterschiedliche Meinungen und Interessen beeinflusst, die sich haufig in politischen Kompromis-
sen widerspiegeln.

Die Handlungskompetenz wird auf die abstrakte Ebene ausgeweitet. Sie bezieht sich nicht mehr nur
auf den Umgang mit konkret vorstellbaren Situationen, sondern wird auf generalisierte Personen-
kreise, Handlungsfelder und komplexe Teilbereiche der Gesellschaft erweitert. Im Mittelpunkt des
Unterrichts stehen das sozial verantwortliche und das strategisch gepréagte Handeln in Gesellschaft
und Politik.

Fir alle Jahrgange gilt:

Die Schilerinnen und Schiiler lernen durch Anwendung der Analyse- und Urteilsfragen politisch zu
denken. Die stetige Wiederholung der verwendeten Fragen fuhrt langfristig zu Kompetenzen, die
Uber den Unterricht hinausweisen. Dies versetzt die Heranwachsenden in die Lage, ihre Rolle als

kritisch-loyale Birgerinnen und Birger in zunehmendem MaRe wahrzunehmen.
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2.4 Zum Einsatz von Medien

Medien sind allgegenwartig. Ihre digitale Préasenz wird mittlerweile, insbesondere von Jugendlichen,
als selbstverstandlich angesehen. Das birgt sowohl Chancen als auch Risiken. Berufliche, person-
liche und politische Bildung sind heute ohne Medien nicht denkbar. Medienkompetenz ist deshalb
eine ,Schlisselqualifikation unserer Gesellschaft‘ und die Entwicklung von Medialitatsbewusstsein
daflr eine Grundbedingung. Die Herausforderungen fiir den Einzelnen als auch fir die Gesellschaft
liegen unter anderem im Schutz der Personlichkeitsrechte und dem Datenschutz allgemein.
Deshalb missen die Schulerinnen und Schiler darin ausgebildet werden, Medienanalyse und Me-
dienkritik zu betreiben. Nicht im Sinne eines ,Grundmisstrauens” gegeniber den Medien, sondern

im Sinne einer Bewusstheit medialer Prinzipien.?

Lernen mit Medien
Im politischen Unterricht dienen Medien zunachst als Werkzeug zur Recherche, Strukturierung, Pro-
duktion und Prasentation neuer Wissensinhalte. Mit ihrer Hilfe lassen sich Inhalte speichern und

kommunizieren. Das Lernen erfolgt hier MIT Medien.

= Medien erweitern die Moglichkeiten zur Beschaffung, Bearbeitung und Auswertung von
Informationen.

= Medien beeinflussen individuelle Schreibprozesse, Formen der kooperativen Textproduktion
und Textdistribution.

= Medien erweitern die Kommunikationsmoglichkeiten und beeinflussen das Kommuni-

kationsverhalten.3

Eine besondere Bedeutung fiir den Politikunterricht spielen die Medien zur Informationsgewinnung
wie Zeitung, Radiobeitrdge, Fernsehen, alle Varianten im Internet bis hin zu sozialen Netzwerken.

Zur Darstellung von Erkenntnissen dient alles von der Wandzeitung bis zur digitalen Prasentation.

Lernen Uber Medien

Das Ziel des Faches Politik ist es, die Schilerinnen und Schiiler zu befahigen, sich aktiv in politische
Willensbildungsprozesse einzubringen. Dazu braucht man ein Grundverstandnis fur Politik und Ein-
sichten in politische Zusammenhange. Um diesem Bildungsauftrag gerecht zu werden, muss be-
sonders das Fach Politik ein Lernen auch UBER Medien erméglichen, denn politische Prozesse

werden fast ausschlie3lich Uber Medien wahrgenommen.

= Medien liefern Material fur die Konstruktion von Leitbildern und Lebensentwiirfen.
= Medien beeinflussen gesellschaftliche Beziehungen und Willensbildungsprozesse.

= Medien verandern die Einstellung zu und den Umgang mit Privatheit und Offentlichkeit.4

2 vgl. Medienbildung in der Schule (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 8. Marz 2012), S. 3
3 Orientierungsrahmen Medienbildung in der Schule
4 Orientierungsrahmen Medienbildung in der Schule
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2.5 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten
und Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote
und Lernanforderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Dif-
ferenzierung als Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die individuelle Férderung der Schiilerin-
nen und Schuler ab. Dabei werden Aspekte wie z.B. Begabungen und motivationale Orientierungen,
Geschlecht, Alter, sozialer, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsfahigkeit und

Sprachkompetenz beriicksichtigt.

Aufbauend auf einer Diagnose der individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lern-
angebote z.B. in ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmaglichkei-
ten, den Schwerpunkten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben
zum Kompetenzerwerb bericksichtigen immer das didaktische Konzept des Unterrichtsfaches. Sie

lassen vielfaltige Losungsansétze zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schilern an.

Vor allem leistungsschwache Schulerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend
erwarteten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um bereits Gelerntes
angemessen zu festigen. Die Verknupfung mit bereits Bekanntem und das Aufzeigen von Strukturen

im gesamten Kontext des Unterrichtsthemas erleichtern das Lernen.

Fur besonders leistungsstarke Schulerinnen und Schiler werden Lernangebote bereitgestellt, die
deutlich Uber die als Kern an alle Schilerinnen und Schiler bereits gestellten Anforderungen hin-
ausgehen und einen héheren Anspruch haben. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erwei-

terung und lassen komplexe Fragestellungen zu.

Innere Differenzierung fordert und férdert fachertibergreifende Kompetenzen wie das eigenverant-
wortliche, selbststéandige Lernen und Arbeiten, die Kooperation und Kommunikation in der Lern-
gruppe sowie das Erlernen und Beherrschen wichtiger Lern- und Arbeitstechniken. Um den Schi-
lerinnen und Schillern eine aktive Teilnahme am Unterricht zu ermdglichen, ist es vorteilhaft sie in
die Planung des Unterrichts einzubeziehen. Dadurch Ubernehmen sie Verantwortung fir den eige-
nen Lernprozess. Ihre Selbststandigkeit wird durch das Bereitstellen vielféltiger Materialien und
durch die Mdglichkeit eigener Schwerpunktsetzungen gestarkt. Um die Selbsteinschatzung der
Schulerinnen und Schiler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes Maf an Transparenz Uber die
Lernziele, die Verbesserungsmoglichkeiten und die Bewertungsmafistabe her. Individuelle Lernfort-
schritte werden wahrgenommen und den Lernenden regelmafig zuriickgespiegelt. Im Rahmen von

Lernzielkontrollen gelten fir alle Schilerinnen und Schiler einheitliche Bewertungsmalfstabe.
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3 Erwartete Kompetenzen

Im Folgenden werden die Themenfelder mit dem Orientierungswissen sowie den Analyse- und Urteilskompetenzen zusammengefuhrt. Die Themenfelder
bilden wichtige gesellschaftspolitische Inhalte ab, welche auch regionale und aktuelle Bezlige sowie die Lebenswelt der Schiilerinnern und Schuler bertick-
sichtigen sollen. Die Auswahl der Themenfelder ermdglicht, grundlegende gesellschaftliche Probleme in der Gegenwart und Zukunft zu bestimmen. Schii-
lerinnen und Schilern erwerben so Kompetenzen, mit deren Hilfe sie die im Bildungsbeitrag formulierten Ziele erreichen kdnnen.

Der Einstieg in das Fach Politik erfolgt verbindlich mit dem Themenfeld ,Was ist Politik?“. Damit wird der Politikzyklus eingefiihrt, der fur alle anderen The-
menfelder das grundlegende Denkmodell darstellt. Alle sich anschlieBenden Themenfelder unterliegen keiner festgelegten Reihenfolge. Auch missen
nicht alle Aspekte eines Problems/Konflikts im Unterricht behandelt werden.

Die Inhalte fur die Schuljahrgéange 7/8

wurden so gewahlt, dass die Analyse- und Urteilskompetenz auf der konkreten Lernebene erworben werden. Die zu behandelnden Themen sollen tber-
wiegend der Alltags- und Vorstellungswelt der Schilerinnen und Schiler entsprechen. Dabei ist zu beachten, dass Beziehungen und Wechselwirkungen
zu gesellschaftlichen Teilbereichen zwar aufgezeigt werden, die Analyse aber nur flr konkret vorstellbare Sachverhalte und Personen durchgefihrt wird.

In den Schuljahrgangen 9/10

werden die Analysekompetenz und Urteilskompetenz durch die Verkniipfung der konkreten Lernebene mit der abstrakten und komplexen Politik erworben.
Die Erkenntnis, dass Politik einen prozesshaften Charakter besitzt, wird bei der Behandlung aller Themenfelder angebahnt. Auf diesem Weg wird einsich-
tig, dass Politik nicht durch abschlieRende Entscheidungen gepragt ist, sondern von unterschiedlichen Meinungen und Interessen beeinflusst wird. Am
Ende steht haufig der politische Kompromiss.

Die geplanten Unterrichtseinheiten missen nicht die gesamte Unterrichtszeit beanspruchen. Aktuelle Themen, Projekte und Schiileranregungen sind ein
weiterer wichtiger Bestandteil des Politikunterrichts. lhnen sollte im Unterricht ein angemessener Zeitraum zur Verfligung gestellt werden. Eine Mdglichkeit,
Politikunterricht am Kriterium der Aktualitét auszurichten, bieten Tages- oder Wochenberichte.
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3.1 Themenfelder fir die Schuljahrgange 7/8

Themenfeld 1: Was ist Politik?

Orientierungswissen
unter den Aspekten des Politikzyklus

Analysekompetenz

Urteilskompetenz

Die Schiulerinnen und Schiler ...

Grundlagen von Politik sind Menschen-

Normative
Grundlagen

wirde, Freiheit, Gleichheit und Solidaritat.

definieren Menschenwirde, Freiheit, Gleichheit
und Solidaritat als Grundlagen des Zusammen-
lebens.

o stellen fest, dass normative Grundlagen wie
Menschenrechte, Menschenwiirde, Freiheit,
Gleichheit und Solidaritat unerlasslich sind.

An Politik sind verschiedene Interessen-
gruppen beteiligt.

Interessen-
gruppen

erkennen verschiedene Interessengruppen in
der Gesellschaft.

e bewerten die Interessen der verschiedenen
Gruppen hinsichtlich ihrer eigenen Interessen.

= Politik regelt das Zusammenleben. beschreiben die Regeln/Gesetze, die sich aus | e beurteilen die Notwendigkeit und die Anerken-
o den Grundlagen des Zusammenlebens ablei- nung von Regeln und Gesetzen.

& ten.

=~ o |Inder Politik gibt es eine Vielzahl von Be- kennen verschiedene Beteiligungsmaoglichkei- | e nehmen Stellung zu den verschiedenen Beteili-
3 5 |teiligungsformen. ten an politischen Prozessen. gungsmaglichkeiten.

m

Politik ist in der Regel nur medial erfahr-
bar.

Mediale
Darstellung

ermitteln verschiedene Zugangsmaoglichkeiten
zur Politik (medial und nichtmedial).

e erkennen, dass Informationen lber Politik in der
Regel nur aus den Medien zu entnehmen sind.

Eine Problemldsung ist durch Interessen-
ausgleich mdglich.

Ldsungs-
ansatze

benennen Kompromiss und Konsens als L6-
sungsmoglichkeiten fir Interessenskonflikte.

e erdrtern die Auswirkungen eines Kompromisses
oder Konsenses.
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Themenfeld 2: Gerechtigkeit fir alle? (Themenbeziige zu Werte und Normen, Geschichte)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schilerinnen und Schiiler ...
o § | Grundlage bildet die Rechtstaatlichkeit: ¢ begreifen den Schutz der Menschenwiirde als erortern die Grenzen des Rechtsstaates.
£ 2 | Schutz vor Willkiir, Menschenrechte und normative Grundlage staatlicher Gewalt.
g g Schutz der Menschenwiirde.
25
& Interessengruppen tragen Konflikte aus und | e beschreiben die Méglichkeiten der Konfliktregu- beurteilen Konfliktregulierung hinsichtlich des
ﬁ § suchen Regulierungsmaoglichkeiten. lierung. Allgemeinwohls.
[o=X
25
Jede Birgerin/jeder Blrger ist im Besitz e benennen ihre Rechte und Pflichten. diskutieren den Anspruch auf Rechte und die

< von Rechten und Pflichten. Zumutbarkeit von Pflichten.
E’
> Jeder Burgerin/jedem Birger garantiert der | e erarbeiten die Grundsatze des Rechtsstaates. beurteilen die Angemessenheit gerichtlicher
3 Staat Gerichte anzurufen. Urteile.
T
5]
m

o | Medien sind verpflichtet zu informieren, un- | e verfolgen und beschreiben die 6ffentliche Dar- untersuchen die offentliche Darstellung auf In-
< 2 terliegen dabei auch der Gefahr zu skanda- stellung eines Rechtsthemas. formationsgehalt bzw. Skandalisierung und be-
B % |lisieren. werten diese.
=g

[a)
. Gewadhlte Volksvertreter beschlieBen Ge- | e erkennen Gesetze als Instrument staatlicher diskutieren die Angemessenheit staatlicher Ge-
55 |setze, auf deren Grundlage unabhéangige Regulierung. walt.
2 @ | Gerichte Urteile fallen.
S ©
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Themenfeld 3: Machen Medien Meinungen? (Themenbeziige zu Deutsch)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

o § |Pressefreiheit und Meinungsfreiheit sind o erlautern die Notwendigkeit der Presse- und ¢ problematisieren die Folgen der Meinungs- und
£ 2 | staatlich garantierte Grundrechte. Meinungsfreiheit fir eine demokratische Gesell- | Pressefreiheit.
g g schaft.
Z6
L Politik, Interessengruppen und Medien sind | e benennen die Medien, in denen Politik/Politiker | e beurteilen die Interessen von Politikern und Me-
§ é miteinander verflochten und voneinander sichtbar werden. dien in ihrer Wechselwirkung.

g .
g2 abhangig. « erkennen die gegenseitige Abhangigkeit. « problematisieren, dass die mediale Darstellung
= interessensgelenkt sein kann.
c Die mediale Berichterstattung unterliegt e beschreiben die Funktion von Datenschutz und | e bewerten Datenschutz und Personlichkeits-
[ den Grenzen des Datenschutzes und dem Personlichkeitsrechten. rechte hinsichtlich ihrer eigenen Interessen.
2 Schutz der Personlichkeitsrechte.
=2 Soziale Netzwerke, Leserbriefe nehmen ¢ kennen Moglichkeiten der medialen Beteili- o diskutieren die Wirksamkeit medialer Beteili-
) Einfluss auf die 6ffentliche Meinung. gung. gungsmaoglichkeiten.
o
m

o Die mediale Darstellung umfasst immer nur | e begreifen, dass ein GroRteil ihrer Wahrneh- ¢ hinterfragen die Wahrnehmung der Kontrollfunk-
3 2 Teile der Realitét. mung medial gepragt ist. tion der Medien.
T =
2 g « ermitteln die Aufgaben der Medien und ihre Be-

e deutung als 4. Gewalt.
& o | Ein vielseitiger und kritischer Medienkon- e ermitteln ihren eigenen Medienkonsum. e nehmen begriindet Stellung zu der Fragestel-
€& |sum erschwert die unkontrollierte Beein- lung ,Machen Medien Meinungen?“
2 £ |flussung.
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Themenfeld 4: Leben, um zu arbeiten? Arbeiten, um zu leben? (Themenbezige zu Wirtschaft und Geschichte)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schillerinnen und Schiiler ...

o § |Arbeit bildet die Grundlage fur gesellschaft- | e beschreiben die Bedeutung der Arbeit fur die ¢ problematisieren die Veranderung der Arbeit in
% & | liche Teilhabe. personliche und gesellschaftliche Entwicklung. ihrer gesellschaftlichen Auswirkung.
=]
53
Z0
& Reichtum und Armut bewirken unterschied- | e beschreiben die Kluft zwischen Arm und Reich. |e setzen sich kritisch mit den Griinden fir Armut
s . - . . :
ﬁ § liche politische Teilhabe. « analysieren die politischen Einflussmoglichkei- und Reichtum auseinander.
o g ten von Unternehmern, Arbeitnehmern und Er-
= werbslosen, . . .
c Staatliche Alterssicherung soll Altersarmut | e beschreiben die Notwendigkeit einer Alterssi- e bewerten die Wirksamkeit der staatlichen
3 vermeiden. cherung vor dem Hintergrund des demographi- Altersvorsorge.
& schen Wandels.
. Ehrenamtliche Tatigkeit ergéanzt die Berufs- | e finden und charakterisieren Beispiele ehren- ¢ bewerten die Bedeutung und die Mdglichkeiten
T 2 |tatigkeit. amtlicher Tatigkeit und anderer Formen von Ar- ehrenamtlicher Arbeit und anderer Formen von
T 3 . .
o> beit. Arbeit.

o | Statistische Daten sollen zur politischen ¢ lesen und erklaren Daten in statistischen Dar- e bewerten Statistiken zu wirtschaftspolitischen
% 3 | Entscheidungsbildung beitragen. stellungen. Themen.
5%
z= g

[a)

Die Zukunft von Arbeit beeinflusst die Zu- e erlautern zukinftige Formen und Entwicklungs- |e diskutieren die Chancen der (eigenen) Mobilitat

b o kunft des Lebens. moglichkeiten der Arbeit. und Flexibilitat als zuklnftige Rahmenbedin-
23 gungen der Arbeit.

[2]
§ S e erdrtern die Veranderung der Arbeit fur ihren

eigenen beruflichen Werdegang und ihr zu-
kinftiges Leben.
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3.2 Themenfelder fir die Schuljahrgange 9/10

Themenfeld 1: Demokratie in Deutschland: Zwischen Untertan und Birger? (Themenbezige zu Geschichte)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schilerinnen und Schiler ...

o § | Das Grundgesetz definiert die Demokratie nennen die Prinzipien der Demokratie in der e nehmen Stellung zur Demokratie als Herr-
£ 2 | der Bundesrepublik Deutschland. Bundesrepublik. schaftsform.
€T
5 5
Z0
e _ |Der Extremismus bedroht den Pluralismus. benennen die Chancen des Pluralismus fr e problematisieren die Einflussnahme von Inte-
§ g ihre politisch-gesellschaftliche Teilnahme. ressengruppen auf die politische Meinungshbil-
e S dung.
E (o)}
= Die Prinzipien unserer Demokratie sind Ge- erkennen das Grundgesetz als Handlungsrah- | e begriinden die Unveréanderbarkeit der Grund-
% waltenteilung, Féderalismus und Parlamen- men der gesellschaftlichen Ordnung der Bun- rechte.
@ tarismus. desrepublik Deutschland.
R Die Demokratie bedarf der Beteiligung. ermitteln die Beteiligungsmdoglichkeiten der ¢ prifen die eigenen Moglichkeiten der Teil-
T g’ Biurgerinnen und Bulrger an politischen Prozes- nahme an politischen Prozessen.
6 > sen.

o | Der Wahlkampf als 6ffentliche Darstellung erarbeiten die Darstellung der Interessengrup- | e bewerten die Darstellung der politischen Par-
3 2 politischer Absichten. pen in den Medien. teien in den Medien.

(&)
6 o | Die freiheitlich-demokratische Grundord- charakterisieren das Veranderungspotential ¢ erkennen die Chancen dieser Teilhabe fur ihre
g’% nung zeigt den Rahmen fur politische Teil- von Wahlen durch Wahler, Wechselwahler, Burgerrolle.
3 & |habe auf. Protestwahler und Nicht-Wahler.
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Themenfeld 2: EU — ein zukunftsfahiges Modell fiir Jugendliche? (Themenbeziige zu Erdkunde, Wirtschaft, Geschichte)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

o § |Frieden, Wohlstand und Zusammenleben e beschreiben und begriinden die Umsetzung o diskutieren die Auswirkungen der EU auf ihren
% & |sind die Grundideen der EU. der Grundidee im Einigungsprozess der EU. eigenen Alltag.
€T
53
Z0
¢ _ | Die EU lebt von unterschiedlichen Identita- | e erschlieBen die unterschiedlichen Identitaten | e bewerten die Beitrége der unterschiedlichen
@ & |ten und Kulturen. und Kulturen sowie deren Interessen innerhalb Identitaten und Kulturen.
es der Gemeinschaft.
20

Die Organe der EU regeln das Zusammen- | e erlautern die Organe der EU und ihre Aufgabe. | e beurteilen die Bedeutung des Binnenmarktes
< leben der Nationen und das Funktionieren | ' o itteln die Bedeutung des Binnenmarktes far fur die eigenen Interessen.
g :
g |des Binnenmarktes. den Wirtschaftsraum EU.
o Jugendbegegnungen férdern die Europa- o erfahren Mdoglichkeiten des interkulturellen ¢ prifen die Vorzige des interkulturellen Austau-
ES Idee. Austausches von Jugendlichen. sches.
%)
aa]

o | Europaideen und nationalstaatliche Interes- | e analysieren die Darstellungen der EU in den e prifen den Beitrag der Medien zur Verwirkli-

< 3 |sen ringen um Aufmerksamkeit in den Me- Medien. chung der Europaidee.
2% |dien.
=8
, Mobilitat und Migration bieten Chancen und |e beschreiben die Herausforderungen der Soli- | e begriinden die Notwendigkeit internationaler
§§ Grenzen fur die EU als Solidargemein- dargemeinschaft in der Gegenwart und Zu- Zusammenarbeit zur Losung der gemeinsamen
2 @ | schaft. kunft. Problemfelder.
S ©
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Themenfeld 3: Umwelt und Wirtschaft: gegen- oder miteinander? (Themenbeziige zu Erdkunde, Wirtschaft)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
£ Staatliche Aufgaben sind Wirtschafts- benennen Wirtschaftswachstum als Ziel von |e bewerten den Zusammenhang zwischen ihrem
2 % wachstum, Nachhaltigkeit, Umwelt- und Unternehmen. zuklinftigen Leben und den Themen Wirtschafts-
c = H . . .
% g Klimaschutz. zahlen Aufgaben des Umwelt- und Klima- wachstum, Nachhaltigkeit, Umwelt- und Klima-
Z5 schutzes auf. schutz.
& Staatliche Akteure, NGO, Unternehmen charakterisieren staatliche und nichtstaatliche | ¢ bewerten die unterschiedlichen Interessen im
@ 8 |und Verbraucher haben unterschiedliche Akteure und deren Interessen. Spannungsfeld Okologie und Okonomie.
£ 35 |Interessen.
*E (o)}
c Okologie und Okonomie werden durch Ge- nennen Beispiele zur rechtlichen Regelung beurteilen, wer von diesen rechtlichen Regelun-
% setze gefordert und geschitzt. von Umweltthemen. gen profitiert oder belastet wird.
o
o Verbraucher haben Einfluss auf Umwelt- beschreiben und analysieren ihr Konsumver- hinterfragen die Einflussmaoglichkeiten von Ver-
3 schutz und wirtschaftliche Entwicklung. halten und Umweltbewusstsein. brauchern und NGO auf Umwelt- und Klima-
T schutz.
5]
o
Unternehmen stellen sich offentlich dar. recherchieren Marketing und Werbeauftritte beurteilen mediale Darstellungen von Unterneh-
» 2 | Medien berichten tiber 6kologische und von Unternehmen. men hinsichtlich ihrer Umweltbilanz.
8 % O6konomische Misssténde. beschreiben die Darstellung von 6kologi-
s g schen und 6konomischen Missstéanden in
e den Medien.
, Internationale Konferenzen und Abkom- beschreiben Streitpunkte zwischen National- nehmen Stellung zu den Ergebnissen von inter-
é_% men stehen im Spannungsfeld von natio- staaten bei internationalen Umwelt- und Kii- nationalen Umwelt- und Klimaschutzvereinba-
2 2 |nalen Interessen und globalen Aufgaben. maschutzkonferenzen. rungen.
5 ®
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Themenfeld 4: Erreichen wir eine grenzenlose Sicherheit? (Themenbeziige zu Geschichte und Erdkunde)

Orientierungswissen Analysekompetenz Urteilskompetenz
unter den Aspekten des Politikzyklus
Die Schulerinnen und Schiler ...

g, Charta der UN und Menschenrechte sind | e beschreiben den Aufbau und die Rolle der UN. | e nehmen Stellung zur Bedeutung internationaler
8 E & |weltweit giiltige Normen. Organisationen.
E2F
cO—
P4
c Die UN bemiht sich um Ausgleich inter- | e benennen und charakterisieren internationale o diskutieren und beurteilen die Ausloser von
§ nationaler Interessen und Abwehr von Akteure. Konflikten.
=4 Bedrohungen und Gefahrdungen. e erkennen den Kampf um Macht und die Vertei- | e nehmen Stellung zu den Ursachen und Folgen
§ lung von Ressourcen als Ursachen von Konflik- | von Terrorismus.
3 ten.
£ e ermitteln die Gefahren fur die internationale Si- | e erdrtern eigene und staatliche Reaktionen auf
- cherheit durch Radikalisierung. Radikalisierung und Terrorismus.
< Das Volkerrecht ermdglicht und begrenzt | e erlautern Grundregeln der globalen Beziehun- | e problematisieren die Wirksamkeit von internatio-
f;-; das Souveranitatsprinzip. gen. nalen Abkommen.
o
o NGO, Internet und soziale Netzwerke bie- | o erklaren die zunehmende Bedeutung der sozia- | e erortern die Moglichkeiten der konkreten Ein-
3 ten Moglichkeiten der Teilhabe an inter- len Netzwerke in Konflikten (Umgehung von flussnahme durch soziale Netzwerke.
T national bedeutsamen Themen. Zensur, Herstellung von Offentlichkeit, Mobili-
@ sierung von Bevolkerungsgruppen).

o Die Berichterstattung tber internationale | e analysieren die Inhalte und Perspektiven von « hinterfragen, ob eine Nachrichtensendung die
% % Konflikte erfolgt haufig kontrovers und so- Berichterstattungen in Print-, audiovisuellen und | relevanten Themen abdeckt.
33 ziale Netzwerke entwickeln sich zuneh- digitalen Medien.
=g mend zu einem neuen Nachrichtenformat.
b o Friedenssicherung erfolgt durch Dialog, | e erschlieRen Mdglichkeiten der Friedenssiche- | e nehmen Stellung zu den verschiedenen Még-
25 | Militarbuindnisse und internationale Orga- | rung. lichkeiten der Friedenssicherung.
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3 5 nisationen.




4 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in allen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken, dass
die sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den im Kerncur-

riculum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansétzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schiilern einerseits ausrei-
chend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis
in Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlielt die Forderung der Fahigkeit zur Selbstein-
schatzung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schilerinnen und Schi-
lern als Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fir die weitere Unterrichtsplanung. Das
Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses.
Fir den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und
Schilerinnen und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfiigbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schi-
lern Ruckmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkraften Orientierung fur notwen-
dige MaRnahmen zur individuellen Férderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schiilerin-
nen und Schiler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der
individuellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse mundlicher, schriftlicher und anderer

fachspezifischer Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Darliber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezo-
gen werden, die die Verfligbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus
Uberprifen. In schriftichen Lernkontrollen sind alle drei Kompetenzbereiche ,Orientierungswissen®,
LAnalysekompetenz® sowie ,Urteilskompetenz® zu beriicksichtigen. Festlegungen zur Anzahl der bewer-
teten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der Grundlage der Vorgaben des Erlasses

,Die Arbeit in der Realschule® in der jeweils gultigen Fassung.

Mindliche und fachspezifische Leistungen gehen mit einem héheren Gewicht in die Gesamtzensur ein
als die schriftlichen Leistungen. Der Anteil der schriftlichen Leistungen an der Gesamtzensur ist abhén-
gig von der Anzahl der schriftichen Lernkontrollen innerhalb eines Schulhalbjahres. Der Anteil der
schriftlichen Leistungen darf ein Drittel an der Gesamtzensur nicht unterschreiten. Eine Benotung der
Urteile von Schilerinnen und Schilern kann sich ausschlieRlich auf die Nachvollziehbarkeit der Begriin-
dungen und auf die Nachvollziehbarkeit der Orientierung an den mehrperspektivischen Kriterien bezie-

hen. Die Aussage oder der Inhalt unterliegt nicht der Benotung.
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Zu mindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zéhlen z. B.:

Beitrage zum Unterrichtsgesprach

Miindliche Uberpriifungen

Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Lernbegleitheft, Lerntagebuch, Portfolio)
Anwenden fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen

Prasentationen, auch mediengestitzt (z. B. durch Einsatz von Multimedia, Plakat, Modell)
Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellung

Langzeitaufgaben und Lernwerkstattprojekte

Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe)

Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der

Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-

kommunikativen Leistungen angemessen beriicksichtigt.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und -bewertung missen fir Schilerinnen und Schiiler sowie

fur die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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5 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vor-
gaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die Er-

stellung des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz

zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

- legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der erwarteten
Kompetenzen ermdglichen, und bericksichtigt dabei regionale Bezlige,

- legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgénge fest,

- entwickelt Unterrichtskonzepte zur inneren Differenzierung,

- arbeitet fachiibergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und stimmt
diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

- legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fiir Wahlpflichtkurse in Abstimmung mit den schuleigenen
Arbeitsplanen fest,

- entscheidet, welche Schulblicher und Unterrichtsmaterialien eingefuihrt werden sollen,

- trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfsmittel,

- trifft Absprachen uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,

- trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspezifi-
schen Leistungen und bestimmt deren Verhéltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

- wirkt mit bei der Erstellung des facheriibergreifenden Konzepts zur Berufsorientierung und Berufs-
bildung und greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

- entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem schul-
internen Mediencurriculum,

- wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen MaR3-
nahmen zur Umsetzung ab,

- initiiert die Nutzung aufRerschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

- initiiert Beitrage des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.) und
tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

- stimmt die fachbezogenen Arbeitsplane der Grundschule und der weiterfihrenden Schule ab,

- ermittelt Fortbildungsbedarf innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte fiir die
Fachlehrkrafte.
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6 Anhang

Operatoren fiir das Fach Politik

Operatoren sind handlungsinitierende Verben, die signalisieren, welche Tatigkeiten beim Bearbeiten

von Aufgaben erwartet werden. In der Regel sind sie den einzelnen Anforderungsbereichen zugeordnet.

Anforderungsbereich |
- Reproduktionsleistungen -

- Wiedergeben von grundlegendem Fachwissen unter Verwendung der Fachbegriffe
- Bestimmen der Art des Materials

- Entnehmen von Informationen aus unterschiedlichen Materialien

- Kennen und Darstellen von Arbeitstechniken und Methoden

aufzéhlen Kenntnisse (Fachbegriffe, Daten, Fakten, Modelle) und Aussagen in kom-
nennen primierter Form unkommentiert darstellen

wiedergeben

zusammenfassen

benennen Sachverhalte, Strukturen und Prozesse begrifflich prazise auffihren
bezeichnen

beschreiben Wesentliche Aspekte eines Sachverhalts im logischen Zusammenhang un-
darlegen ter Verwendung der Fachbegriffe wiedergeben

darstellen

Anforderungsbereich Il
- Reorganisation und Transfer -

- Erklaren struktureller und zeitlicher Zusammenhénge

- Sinnvolles Verknupfen politischer Sachverhalte

- Analysieren von unterschiedlichen Materialien

- Einordnen von Sachverhalten unter Beachtung der Rahmenbedingungen

analysieren

Materialien oder Sachverhalte am Politikzyklus orientiert erschlie3en

auswerten

Daten oder Einzelergebnisse zu einer abschlieBenden Gesamtaussage
zusammenfiuhren

charakterisieren

Sachverhalte in ihren Eigenarten beschreiben und diese dann unter einem
bestimmten Gesichtspunkt zusammenfiihren

einordnen Eine Position zuordnen oder einen Sachverhalt in einen Zusammenhang
stellen

erklaren Sachverhalte durch Wissen und Einsichten in einen Zusammenhang (The-
orie, Modell, Regel, Gesetz, Funktionszusammenhang) einordnen und
deuten

erlautern Wie ,erklaren®, aber durch zusatzliche Informationen und Beispiele ver-
deutlichen

herausarbeiten Aus Materialien bestimmte Sachverhalte herausfinden, auch wenn wie

ermitteln nicht explizit genannt werden, und Zusammenhange zwischen ihnen her-

erschliel3en stellen

interpretieren Sinnzusammenhdnge aus Materialien erschlief3en

vergleichen Sachverhalte gegeniiberstellen, um Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und
Unterschiede herauszufinden

widerlegen Argumente anfuhren, dass Daten, eine Behauptung, ein Konzept oder eine

Position nicht haltbar sind
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Anforderungsbereich I
- Reflexion und Problemlésung -

- Erdrtern politischer, 6konomischer und gesellschaftlicher Sachverhalte und Probleme

- Entfalten einer strukturierten, differenzierten und problembewussten Argumentation

- Entwickeln von Hypothesen zu politischen Fragestellungen

- Reflektieren der eigenen Urteilshildung unter zusatzlicher Beachtung normativer Kategorien

begriinden Zu einem Sachverhalt komplexe Grundgedanken unter dem Aspekt der
Kausalitét argumentativ und schlissig entwickeln

beurteilen Den Stellenwert von Sachverhalten oder Prozessen in einem Zusammen-
hang bestimmen, um kriterienorientiert zu einem begriindeten Urteil zu ge-
langen

bewerten Wie ,beurteilen®, aber zusatzlich mit individuellen und politischen Wert-

Stellung nehmen malf3stében reflektieren und zu einem begriindeten eigenen Urteil kommen

entwerfen Ein Konzept in seinen wesentlichen Ziigen erstellen

entwickeln Zu einem Sachverhalt oder zu einer Problemstellung ein konkretes L6-
sungsmodell, eine Gegenposition, ein Losungskonzept oder einen Rege-
lungsentwurf begriindend skizzieren

erdrtern Zu einer vorgegebenen Problemstellung eine reflektierte, kontroverse Aus-
einandersetzung fuhren und zu einer abschlie3enden, begriindeten Be-
wertung gelangen

gestalten Aufgabenstellungen produktorientiert bearbeiten; dazu zahlt unter ande-

rem das Entwerfen eigener Handlungsvorschlage und Modelle

problematisieren

Widerspriiche herausarbeiten sowie Positionen oder Theorien begriindend
hinterfragen

prifen
Uberprufen

Inhalte, Sachverhalte, Vermutungen oder Hypothesen auf der Grundlage
eigener Kenntnisse oder mithilfe zusatzlicher Materialien auf ihre sachliche
Richtigkeit bzw. auf ihre innere Logik untersuchen

sich auseinander-
setzen
diskutieren

Zu einem Sachverhalt, zu einem Konzept, zu einer Problemstellung oder
zu einer These eine Argumentation entwickeln, die zu einer begrindeten
Bewertung fuhrt
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1 Naturwissenschaftlicher Unterricht

1.1 Naturwissenschaftliche Grundbildung

Zentraler Gegenstand naturwissenschaftlicher Betrachtungen ist die Natur mit den Mdglichkeiten, die
sie den Menschen bietet, und den Herausforderungen, die sie ihnen stellt. Die Naturwissenschaften

betrachten diesen einen gemeinsamen Gegenstand aus ihrer jeweils eigenen spezifischen Perspektive.

Naturwissenschaftliche Grundbildung ermdglicht den Erwerb von Kompetenzen, die zur aktiven Teil-
habe an Meinungsbildung und gesellschaftlicher Kommunikation iber technische Entwicklung und na-
turwissenschaftliche Forschung befahigen, und ist deshalb wesentlicher Bestandteil von Allgemeinbil-

dung im Sinne des schulischen Bildungsauftrags.

Naturwissenschaftliche Grundbildung zielt darauf ab, Phanomene erfahrbar zu machen, die Sprache
und Historie der Naturwissenschaften zu verstehen, Ergebnisse zu kommunizieren sowie sich mit ihren
spezifischen Methoden der Erkenntnisgewinnung und deren Grenzen auseinanderzusetzen. Dazu ge-
hort das naturwissenschaftliche Arbeiten, das eine analytische und rationale Betrachtung der Welt er-
moglicht. Damit vermittelt der naturwissenschaftliche Unterricht alle Fahigkeiten, die nach dem PISA-
Rahmenkonzept als Scientific Literacy zusammengefasst werden: ,Naturwissenschaftliche Grundbil-
dung (Scientific Literacy) ist die Fahigkeit, naturwissenschaftliches Wissen anzuwenden, naturwissen-
schaftliche Fragen zu erkennen und aus Belegen Schlussfolgerungen zu ziehen, um Entscheidungen
zu verstehen und zu treffen, welche die natirliche Welt und die durch menschliches Handeln an ihr

vorgenommenen Veranderungen betreffen.”

Naturwissenschaft und Technik pragen unsere Gesellschaft in allen Bereichen und bilden heute einen
bedeutenden Teil unserer kulturellen Identitét. Das Wechselspiel zwischen naturwissenschaftlicher Er-
kenntnis und technischer Anwendung bewirkt einerseits Fortschritte auf vielen Gebieten, andererseits
birgt die naturwissenschaftlich-technische Entwicklung auch Risiken und Gefahren, die erkannt, bewer-
tet und beherrscht werden mussen. Die Stérung komplexer Kreislaufe, die damit verbundene Zerstérung
von Lebensgrundlagen und die nachhaltige Versorgung der Menschheit mit Energie stellen die Mensch-
heit vor globale Herausforderungen. Die Zukunft des Menschen wird wesentlich davon abhangen, mit
welcher Rationalitét sich technisches Handeln und damit das Mensch-Natur-Verhaltnis nachhaltig wei-
terentwickeln werden. Zu dieser Rationalitat beizutragen ist eine wesentliche Aufgabe des naturwissen-

schaftlichen Unterrichts.

Die Naturwissenschaften tragen somit insbesondere zum Kompetenzerwerb im Sinne einer Bildung fur
nachhaltige Entwicklung (BNE) bei. Ziel von BNE im Sinne der Vereinten Nationen ist es, junge Men-
schen fir die Mitgestaltung einer lebenswerten Zukunft fir alle zu gewinnen. Sie sollen die Fahigkeit
erwerben, ihre Entscheidungen im Spannungsfeld von wirtschaftlichen, 6kologischen und sozialen As-

pekten zu treffen.

Ein landesweites Netzwerk von auB3erschulischen Lernstandorten unterstiitzt Schulen in diesem Sinn

bei Unterrichtsgangen, Wandertagen und Projektwochen (siehe BNE-Standorte in Niedersachsen).



Auf der Basis des Fachwissens entwickeln Schiilerinnen und Schiler ethische Mal3stdbe und Werte fur
eigenes Handeln und fur die Teilhabe an gesellschaftlichen Entscheidungen. Der naturwissenschaftli-
che Unterricht tragt dartber hinaus dazu bei, den im Niedersachsischen Schulgesetz formulierten Bil-
dungsauftrag umzusetzen, und thematisiert auch die Vielfalt sexueller Identitaten. Gleichzeitig fordert
der Unterricht auch die asthetische und emotionale Beziehung zur Natur. Die jungen Menschen werden
durch den Unterricht befahigt, selbstédndig Sachverhalte zu erschlieRen und sich zu orientieren sowie
Verantwortung fur sich und andere zu Ubernehmen. Die Schulerinnen und Schiiler lernen, ihre Erkennt-
nisse auch auf ihre konkreten Entscheidungen als Verbraucherinnen und Verbraucher anzuwenden.
Sie lernen, individuelles und gesellschaftliches Handeln kritisch unter dem Blickwinkel der Nachhaltig-
keit zu betrachten und sowohl den eigenen Bediirfnissen als auch den Bediirfnissen zukinftiger Gene-

rationen gerecht zu werden.

Im naturwissenschaftlichen Unterricht werden Kompetenzen aus unterschiedlichen Bereichen erwor-
ben. Fachwissen und Methoden der naturwissenschaftlichen Erkenntnisgewinnung sind dabei ebenso
von Bedeutung wie Kommunikationsfahigkeit und reflektierte Anwendung der erworbenen Kompeten-
zen im Alltag. Die Nutzung der Synergien zwischen den Naturwissenschaften fihrt zu einem vertieften
Verstandnis der fachlichen Zusammenhénge und Bezlige sowie der spezifischen naturwissenschatftli-

chen Methoden.

Mit dem Erwerb spezifischer Kompetenzen wird im Unterricht der Naturwissenschaften u.a. der Bezug
zu verschiedenen Berufsfeldern hergestellt. Die Schule ermdglicht es damit den Schilerinnen und
Schilern, Vorstellungen Uber Berufe und tber eigene Berufswiinsche zu entwickeln, die tber die schu-
lische Ausbildung, eine betriebliche Ausbildung, eine Ausbildung im dualen System oder Uber ein Stu-
dium zu erreichen sind. Der Fachunterricht leistet somit auch einen Beitragt zur Berufsorientierung, ggf.

zur Entscheidung fur einen Beruf.

Im Rahmen der Auseinandersetzung mit den Unterrichtsinhalten fordert der naturwissenschaftliche Un-
terricht das Leseversténdnis und die sprachliche Ausdrucksféahigkeit. So unterstiitzt er die Schilerinnen
und Schiiler, den kompetenten Umgang mit der deutschen Sprache zu erreichen, und stellt die Voraus-

setzung fur den Erwerb der Fachsprache sicher.

Zum naturwissenschaftlichen Unterricht gehort auch der reflektierte Umgang mit Medien. Sie unterstit-
zen die individuelle und aktive Wissensaneignung, férdern selbstgesteuertes, kooperatives und kreati-
ves Lernen sowie die Fahigkeit, Aufgaben und Problemstellungen selbststéandig und lésungsorientiert
zu bearbeiten. Sie bieten den Lernenden auf3erdem die Mdglichkeit, eigene Ergebnisse auf vielfaltige
Weise zu prasentieren. In der Auseinandersetzung mit Medien eréffnen sich den Schiilerinnen und
Schilern erweiterte Mdglichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und Gestaltens. Eine bewusste
Nutzung der Medienvielfalt erfordert Strategien der Informationssuche, das Erkennen und Formulieren
des Informationsbedarfs, das Identifizieren und Nutzen unterschiedlicher Informationsquellen sowie das

Prufen der Informationen auf thematische Relevanz, sachliche Richtigkeit und Vollstandigkeit. Durch



analytische und produktive Anndherungen erfahren die Schilerinnen und Schiler, dass Medienpro-
dukte Ergebnisse eines Gestaltungsprozesses sind und dass Wirkung und Einfluss der Medien kritisch

zu bewerten und einzuschéatzen sind.



1.2 Kompetenzbereiche der Naturwissenschaften

Im Kerncurriculum der Naturwissenschaften werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch ver-
bindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im Sinne
eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und Fertig-

keiten vorgegeben.
Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf;:

e Sie zielen auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und Prob-

lemstellungen ab.

e Sie verknipfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Féhigkeiten. Die Bewaltigung von Aufgaben setzt
gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus sowie die Bereit-

schaft und Fahigkeit, diese gezielt einzusetzen.
e Sie stellen eine Zielperspektive fur langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

e Sie sind fur die personliche Bildung und fiir die weitere schulische und berufliche Ausbildung

von Bedeutung und ermoglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die die Facher struk-
turieren. Aufgabe des Unterrichts der Naturwissenschaften ist es, die Kompetenzentwicklung der Schi-
lerinnen und Schiler anzuregen, zu unterstltzen, zu fordern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch

fur die fachUbergreifenden Zielsetzungen zur Personlichkeitsbildung und Berufsorientierung.

Die von der Kultusministerkonferenz beschlossenen Bildungsstandards fir die Facher Physik, Chemie
und Biologie fur den Mittleren Schulabschluss werden in diesem Kerncurriculum fir die Naturwissen-
schaften der Hauptschule durch die Beschreibung von erwarteten Kompetenzen konkretisiert. Es wer-
den Anforderungen festgelegt, die die Schilerinnen und Schiler jeweils am Ende von Schuljahrgang 6,

Schuljahrgang 8, Schuljahrgang 9 und Schuljahrgang 10 erftllen sollen.

Gegenstand naturwissenschaftlichen Unterrichts sind immer die prozessbezogenen Kompetenzen aus
den Bereichen ,Erkenntnisgewinnung®, ,Kommunikation“ und ,Bewertung“ und die inhaltsbezogenen
Kompetenzen, die das Fachwissen strukturieren. Diese Kompetenzen kdnnen jeweils nur gemeinsam
und in Kontexten erworben werden, insbesondere kdnnen die prozesshezogenen Kompetenzen nicht
ohne Verknlpfung mit inhaltsbezogenen Kompetenzen erworben oder angewendet werden. Die fol-
gende Grafik (Abb. 1) veranschaulicht diesen Sachverhalt.



Prozessorientierte Inhaltsbezogene \

Kompetenzen: Kompetenzen:
Erkenntnisgewinnung Physik
Kommunikation Chemie
Bewertung Biologie

Auseinander-
setzung mit
naturwissen-
schaftlichen
Fragestellungen

Abb. 1: Kompetenzbereiche der Naturwissenschaften

Der Kompetenzbereich ,Erkenntnisgewinnung“ umfasst naturwissenschaftliche Denk- und

Arbeitsweisen. Dazu gehoéren u. a.:

e Experimentieren

e Planen, Messen, Untersuchen

¢ Ergebnisse sichern, auswerten, interpretieren
e Ordnen

e Aufstellen von Regeln und Gesetzen

¢ Nutzen von Theorien und Modellen

o Reflexion des Erkenntnisprozesses

Zum Kompetenzbereich ,,Kommunikation* zahlt die Fahigkeit, Informationen aus geeigneten Quellen
fachbezogen zu erschlieen und auszutauschen. Die Schulerinnen und Schiler entwickeln im Unter-
richt eine Fachsprache sowie die Fahigkeit zwischen Alltags- und Fachsprache zu unterscheiden. Dabei
Uben sie sich in schriftlichen und mindlichen Ausdrucksformen und prasentieren ihre Ergebnisse auch
unter Einbeziehung digitaler Medien.

Der Kompetenzbereich ,,Bewertung“ umfasst die erforderlichen Fahigkeiten fir das Erkennen und
Bewerten naturwissenschaftlicher Sachverhalte in fachlichen, gesellschaftlichen und politischen Kon-
texten. Zu diesem Bereich gehdren Kenntnis und Reflexion der Beziehungen zwischen Naturwissen-
schaft, Technik, Individuum und Gesellschaft. Im Zusammenhang mit 6kologischen Aspekten, Auswir-
kungen technischer Anwendungen und der Gesunderhaltung des eigenen Kérpers entwickeln die Ler-

nenden, geleitet von den Prinzipien der Nachhaltigkeit, Ansatze flr Wertmalstabe.



Die Bewertung naturwissenschaftlicher und technischer Entwicklungen umfasst sachlogische und ethi-

sche Aspekte. Um an gesellschaftlich bedeutenden Entscheidungsprozessen verantwortungsbewusst

teilhaben zu koénnen, missen Schilerinnen und Schiiler Gber ein fundiertes naturwissenschaftliches

Fachwissen verfligen und in der Lage sein,

ethische Probleme und Werte als solche zu erkennen und zu benennen,

Handlungsoptionen zu benennen,

Pro- und Contra-Argumente zu sammeln und gegeneinander abzuwégen,

ethische Werte, die hinter den jeweiligen Argumenten stehen, zu benennen und nach personli-
chen Mal3stében zu priorisieren,

individuelle und gesellschaftliche Folgen eigener und fremder Urteile zu benennen und

ein begriindetes Urteil zu fallen.

Der inhaltsbezogene Kompetenzbereich wird fur die naturwissenschaftlichen Unterrichtsfacher Phy-

sik, Chemie und Biologie in den jeweiligen Kapiteln dieses Kerncurriculums separat dargestellt.
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1.3 Kompetenzerwerb in den Naturwissenschaften

Im naturwissenschaftlichen Unterricht erfolgt der Aufbau von Kompetenzen systematisch und kumulativ;
Wissen und Kénnen werden aufeinander aufgebaut und miteinander vernetzt. Einmal erworbene Kom-
petenzen mussen dauerhaft verfligbar gehalten werden, damit Weiterlernen gelingt. Dies kann dadurch
erreicht werden, dass Kompetenzen immer wieder in unterschiedlichen Kontexten angewandt werden.
Kumulatives Lernen stiitzt die Lernmotivation durch Erleben von Lernzuwachs. Bereits vorhandene und
neu erworbene Fahigkeiten und Fertigkeiten werden miteinander verbunden und legen die Basis fir

zukunftiges Lernen.

Im Lernprozess wird neues Wissen mit den vorhandenen eigenen fachlichen Wissensstrukturen und mit
situativen Kontexten verknupft. Wissenserwerb gelingt, wenn das zu Lernende fiir die Schilerinnen und
Schiler Bedeutung hat und erkennbar in einem sinnstiftenden Kontext eingebunden ist. Komplexe Lern-
situationen, die einen Bezug zur Lebenswelt herstellen und Alltagserfahrungen bertcksichtigen, sind
hierfur hilfreiche Voraussetzungen. Lernen ist somit weit mehr als ein nur rezeptiver Prozess. Von der
Komplexitat und Tragfahigkeit der angesprochenen rationalen und auch emotionalen Verknipfungen
hangt entscheidend ab, in welchem Mal3e das neu erworbene Wissen fir kiinftiges Handeln verflagbar

ist, d.h. wie erfolgreich der Lernprozess war.

Lehrkrafte wirken bei der Planung und Durchfuhrung ihres Unterrichts auf eine aktive Rolle der Lernen-
den hin. Dabei schaffen sie Bedingungen, unter denen die Schillerinnen und Schuler je nach ihren
individuellen Lernvoraussetzungen eine moglichst glnstige Lernentwicklung durchlaufen. Zu diesen Be-
dingungen gehort es, mit dem inhaltlichen Angebot und mit der Aufgabenstellung méglichst vielfaltige
Zugange zu einem Thema zu er6ffnen und Arbeitsformen zu wéhlen, die die Fahigkeit zur Selbststeue-

rung von Lernprozessen durch die Lernenden fordern.

Selbststandigkeit im Lernen wird erreicht, wenn der Fachunterricht alle vier Kompetenzbereiche ange-
messen berucksichtigt und eine sinnvolle Verknlpfung der inhalts- und prozessbezogenen Kompeten-
zen herstellt. Hier sind insbesondere innerhalb der Naturwissenschaften Synergieeffekte durch Koordi-
nation des Kompetenzerwerbs zwischen den drei FAchern mdglich. Die typische naturwissenschaftliche
Arbeitsweise Hypothesenbildung — Experiment — Auswertung soll hierbei immer im Mittelpunkt stehen.
Projektorientiertes und facheribergreifendes Arbeiten kann ebenfalls zum Erlernen naturwissenschaft-
licher Arbeitsweisen beitragen. Hinweise zu Facherbezligen sind im Folgenden in eckigen Klammern

und [KAPITALCHEN] dargestellt.

Erfolgreiche Lernprozesse verlaufen nicht linear, nicht eindimensional und nicht passiv. Erfolgreiches
Lehren tradgt dem Rechnung, indem es Vielfalt anbietet und selbstgesteuertes Lernen unterstitzt. Lehr-
krafte sind nicht nur Instrukteure, sondern auch Organisatoren und Berater individueller Lernprozesse.
Dementsprechend fallt den Schilerinnen und Schiilern die Rolle zu, sich aktiv denkend und handeind

am Unterrichtsgeschehen zu beteiligen.

Unterricht fordert die Fahigkeit zu selbstdndigem Handeln, wenn Lernprozesse im Sinne einer Handlung

organisiert werden und dabei den Lernenden in allen Phasen eine aktive Rolle zukommt.
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Die Auseinandersetzung mit konkreten Aufgabenstellungen unterstitzt die Schilerinnen und Schiler
wesentlich beim Kompetenzaufbau. Im Unterricht haben Aufgaben verschiedene Funktionen und wer-
den entsprechend unterschiedlich gestaltet. Grundsatzlich wird zwischen Aufgaben unterschieden, die
im Verlauf des Unterrichts eingesetzt werden, um den Lernprozess der Schiilerinnen und Schiler zu

gestalten und solchen, die zur Uberpriifung des Kompetenzerwerbs dienen.

Ausgehend von der individuellen Lernausgangslage der Schilerinnen und Schiiler werden Aufgaben

so konstruiert, dass

e sowohl prozessbezogene als auch inhaltshezogene Kompetenzen Anwendung finden bzw. er-

worben werden kdnnen,
e kompetenzbezogene Téatigkeiten unterschiedlichen kognitiven Anspruchs erforderlich sind,
e sie die Schulerinnen und Schiler zum selbststandigen Handeln anregen,
o die Schulerinnen und Schuler inren Kompetenzzuwachs erleben kénnen.

Der kognitive Anspruch wird durch die folgenden Anforderungsbereiche beschrieben.

Anforderungsbereich I: Wiedergeben und Beschreiben

Fakten und einfache Sachverhalte reproduzieren; fachspezifische Arbeitsweisen, insbesondere experi-
mentelle, nachvollziehen bzw. beschreiben; einfache Sachverhalte in einer vorgegebenen Form unter
Anleitung darstellen; Auswirkungen fachspezifischer Erkenntnisse benennen; Kontexte aus fachlicher

Sicht erlautern.
Anforderungsbereich Il: Anwenden und Strukturieren

Fachspezifisches Wissen in einfachen Kontexten anwenden; Analogien benennen; Strategien zur L6-
sung von Aufgaben nutzen; einfache Experimente planen und durchfiihren; Sachverhalte fachsprach-
lich und strukturiert darstellen und begriinden; zwischen fachspezifischen und anderen Aspekten einer

Bewertung unterscheiden.
Anforderungsbereich Ill: Transferieren und Verknipfen

Fachspezifisches Wissen auswahlen und auf unbekannte Kontexte anwenden; Fachmethoden kombi-
niert und zielgerichtet auswéhlen und einsetzen; Darstellungsformen auswéhlen und anwenden; fach-

spezifische Erkenntnisse als Basis fur die Bewertung eines Sachverhaltes nutzen.

Bei Aufgaben zum Kompetenznachweis ist zusétzlich darauf zu achten, dass die gestellten Anforde-
rungen fur die Schilerinnen und Schuler im Vorfeld transparent sind. Art und Inhalt der Aufgabenstel-
lungen sind entsprechend dem unterrichtlichen Vorgehen anzulegen. Dabei kommt es auf ein ausge-
wogenes Verhaltnis von inhaltsbezogenen und prozessbezogenen Anforderungen an. Dies ist in der
Regel in einem experimentellen Kontext oder durch Arbeit an Texten oder anderen Medien zu erreichen,

wenn dabei der Unterrichtsgegenstand von verschiedenen Seiten aus betrachtet werden kann. Bei der
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Planung ist zu beriicksichtigen, dass die Bearbeitung von Aufgaben zur Uberpriifung prozessbezogener

Kompetenzen einen hohen Zeitanteil beansprucht.

Naturwissenschaftlicher Unterricht wird den drei Dimensionen ,Prozessbezug®, ,Inhaltsbezug“und ,,An-

forderungsbereich“ gerecht.

ProzessbeZUEl:,,,.,»E’ L Inhaltsbezug
Bewerten |
Kommunizieren | ........... '
Erkenntnisgewinn 1 A ‘ """"""""
I " n "m ' Anforderungsbereich

Abb. 2: Anforderungsbereiche
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1.4 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lern-
anforderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung
als Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die individuelle Férderung der Schilerinnen und Schiiler
ab. Dabei werden Aspekte wie z. B. Begabungen und motivationale Orientierungen, Geschlecht, Alter,
sozialer, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsféahigkeit und Sprachkompetenz bertick-

sichtigt.

Aufbauend auf den individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernangebote z. B. in
ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmoglichkeiten, den Schwerpunk-
ten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum Kompetenzerwerb
beriicksichtigen das didaktische Konzept des Unterrichtsfaches. Sie lassen vielfaltige Loésungsansatze

zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schilern an.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend erwar-
teten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um neu Erlerntes mit bereits be-

kannten Strukturen und Konzepten zu verknupfen.

Fir besonders leistungsstarke Schillerinnen und Schiiler werden Lernangebote auf einem héheren An-
forderungsniveau bereitgestellt. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erweiterung und lassen

komplexere Fragestellungen zu.

Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schiler zu fordern, stellt die Lehrkraft ein hohes Maf3
an Transparenz Uber die Lernziele und die Bewertungsmalfistabe her. Individuelle Lernfortschritte wer-
den wahrgenommen und den Lernenden regelmafdig zuriickgespiegelt. Im Rahmen von Lernzielkon-

trollen gelten fir alle Schilerinnen und Schiler einheitliche Bewertungsmaf3stabe.
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Kerncurriculum
fur die Hauptschule
Schuljahrgange 5 - 10

Physik

16



17



2 Physik
2.1 Bildungsbeitrag

Im Physikunterricht erfahren die Schulerinnen und Schiler beispielhaft, in welcher Weise und in wel-
chem Male ihr persénliches und das gesellschaftliche Leben durch Erkenntnisse der Physik mitbe-
stimmt werden. Der Aufbau eines physikalischen Grundverstéandnisses in ausgewéhlten Bereichen er-
moglicht ihnen, Entscheidungen und Entwicklungen in der Gesellschaft im Bereich von Naturwissen-
schaft und Technik begriindet zu beurteilen, Verantwortung beim Nutzen des naturwissenschaftlichen
Fortschritts zu Ubernehmen, seine Folgen abzuschéatzen sowie als mindige Blrgerinnen und Blrger
auch mit Expertinnen und Experten zu kommunizieren. Insbesondere die Diskussionen und Entwick-
lungen im Bereich nachhaltiger Energieversorgung setzen ein Mindestmal3 an physikalischem Grund-
verstandnis voraus. Nur so kann es gelingen, sich eigene Meinungen zu bilden und sich aktiv in die
aktuellen Dialoge einzubringen. Ebenso tragt der Physikunterricht seinen Teil zur Berufsorientierung
der Schilerinnen und Schiiler bei, da in vielen Berufen naturwissenschaftliche Kenntnisse die Arbeits-

ablaufe beeinflussen.

Problemldsendes Arbeiten an authentischen Beispielen soll im Physikunterricht Zugang zu wesentli-
chen Elementen naturwissenschaftlichen Arbeitens vermitteln. Der Dreischritt Hypothese — Experiment

— Auswertung spielt als elementare naturwissenschaftliche Arbeitsweise dabei eine zentrale Rolle.

Zur Bildung von Hypothesen ist es zunéachst notwendig, bei Schiilerinnen und Schilern eine Fragehal-
tung zu wecken. Phasen freien Experimentierens kénnen dazu sehr hilfreich sein. Aus immer zielge-
richteten Annahmen folgen dann Experimente, welche die Schilerinnen und Schiller zunehmend selbst-
standig planen und durchfiihren. Préazision im Umgang mit dem Experimentiermaterial gewinnt sukzes-
sive an Bedeutung. In diesem Rahmen lernen die Schilerinnen und Schiler in besonderer Weise den

messenden Zugang zu naturwissenschaftlichen Fragestellungen kennen.

Den zunachst qualitativen Auswertungen folgen mehr und mehr quantitative Betrachtungen, die letztlich
auch in mathematische Modelle miinden kénnen. Verschiedene Darstellungsformen der Messdaten und
behutsame Mathematisierung spielen dabei eine ebenso wichtige Rolle wie der adaquate Einsatz digi-

taler Medien.

Ein wesentlicher Bestandteil des Physikunterrichts ist eine zeitgemafe und sachgerechte Kommunika-

tionsfahigkeit. Dazu gehort auch die sichere Anwendung von Fachsprache.

Durch mdglichst viele Verbindungen zu anderen Fachern tragt der Physikunterricht zu einem umfas-

senderen Erkenntnisgewinn bei, der Uber die rein fachwissenschaftliche Perspektive weit hinausgeht.

Durch Erfolgserlebnisse bei Problemldsungen férdert der Physikunterricht eine Haltung, die lebenslan-
ges Fragen, daraus resultierendes Streben nach Weiterbildung und somit erst Bildung im eigentlichen

Sinne ermoglicht.
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2.2 Ausdifferenzierung der Kompetenzbereiche

Die in Kapitel 1.2 tbergreifend fur den naturwissenschaftlichen Unterricht beschriebenen Kompetenz-

bereiche werden fir den Unterricht im Fach Physik wie folgt ausdifferenziert:

Prozesshezogene Kompetenzbereiche Inhaltsbhezogene Kompetenzbereiche
Erkenntnisgewinnung Untergliedert in die Leitlinie
e Physikalisch argumentieren e Energie
* Probleme Ioseq . und die Themenbereiche
e Planen - Experimentieren - Auswerten
e Mathematisieren e Dauermagnetismus
e Mit Modellen arbeiten e Optik
Kommunikation *  Elekuizitat
e Mechanik
e Kommunizieren e Atom- und Kernphysik

e Dokumentieren
Die Leitlinie Energie durchzieht tibergreifend alle

Bewertung Themenbereiche.

Prozessbezogene Kompetenzbereiche

Erkenntnisgewinnung
Physikalische Erkenntnisgewinnung ist ein Prozess, bei dem ausgehend von Phanomenen die darin
enthaltene physikalische Fragestellung beschrieben, Problemstellungen abgeleitet, Hypothesen gebil-

det, Experimente geplant, durchgefihrt und ausgewertet sowie Theorien aufgestellt werden.

e Physikalisches Argumentieren stellt den ersten Schritt der Erkenntnisgewinnung dar. Es geht da-
rum, bei Phdnomenen die Fragestellungen zu erkennen und zu formulieren, die in einer physikali-
schen Untersuchung beantwortet werden kdnnen. Hierbei werden auf der Basis gegebener Phano-
mene und Zusammenhéange Vermutungen identifiziert und ldealisierungen vorgenommen. Fir die
Argumentation ist der Wechsel zwischen unterschiedlichen sprachlichen Ebenen und Darstellungs-
formen wichtig. Fachsprache und fachspezifische Darstellungsformen gewinnen zunehmend an Be-

deutung.

e Die Fahigkeit, Probleme zu I6sen, ist eine der anspruchsvollsten Fahigkeiten tiberhaupt. Anhand
bekannter bzw. neuer Zusammenhange werden Losungsstrategien erarbeitet, die sich auch auf die
Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler Gibertragen lassen. Fur die Gestaltung von Unterricht ergibt
sich daraus die Forderung nach einem naturwissenschaftlichen Arbeiten, in dem mit zunehmendem

Kenntnisstand die Problemstellung komplexer wird.

e Der Dreischritt Planen — Experimentieren — Auswerten steht im Zentrum physikalischer Erkennt-
nisgewinnung. Dabei gestalten die Lernenden Experimente zunehmend selbstéandig. Experimentie-
ren ist eine Moglichkeit, um Phanomene zu erfahren, Antworten auf die jeweilige physikalische Fra-

gestellung zu finden, Hypothesen zu Uberprifen und Modelle zu verifizieren.
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e Ein besonderes Merkmal der Physik ist es, NaturgesetzméaRigkeiten durch mathematische Zusam-
menhéange zu beschreiben. Es ist Aufgabe des Unterrichts, die Lernenden auf dem Weg zu einer
Beherrschung mathematischer Verfahren in der Physik schrittweise anzuleiten, wobei die physikali-
schen Phanomene im Vordergrund stehen. Das Mathematisieren entwickelt sich von einer sprach-
lichen Beschreibung tber einfache Diagramme bis hin zur Angabe von Gleichungen und deren an-

schlie3ender Interpretation.

¢ Physikalische Phanomene kénnen durch Modellieren und Idealisieren erschlossen werden. Modelle
und Modellvorstellungen werden dabei auf einer gegenstandlichen oder bildlichen Ebene verwendet.
Analogien helfen, abstrakte physikalische Sachverhalte anschaulich zu erschlieBen. Den Schiilerin-

nen und Schilern muss bewusst werden, dass Modelle nur begrenzt die Wirklichkeit abbilden.

Kommunikation
Die Fahigkeit zu angemessener Kommunikation in physikalischen Zusammenhangen ist ein wesentli-

cher Bestandteil gesellschaftlicher Partizipation.

e Zum Kommunizieren ist eine angemessene Sprech- und Schreibféahigkeit in der Alltags- und Fach-
sprache notwendig. Im Laufe des Physikunterrichts wird zunehmend die physikalische Fachsprache
verwendet und eingeibt. Durch geeignete Methoden wird die Kommunikation auch unter den Schi-

lerinnen und Schilern gefordert.

e Zum Dokumentieren ist das Beherrschen der Regeln der Diskussion sowie Methoden und Techni-
ken der Prasentation und Moderation erforderlich. Die Lernenden gelangen dann schrittweise zu zu-
nehmend selbststandig gewahlten situations- und adressatengerechten Darstellungsformen. Dabei
ist die Verwendung von GrolRensymbolen, Einheiten und Schaltzeichen ebenso wichtig wie die Ent-
wicklung der Fahigkeit, Lernergebnisse auf der Ebene des jeweiligen Kenntnisstandes in adaquater

Form Ubersichtlich darzustellen und damit als Basis fur kiinftiges Lernen bereitzustellen.

Bewertung
Durch das Einbinden physikalischer Denkweisen und Erkenntnisse zum Verstéandnis und zur Bewertung
physikalisch-technischer und gesellschaftlicher Entscheidungen leistet der Physikunterricht einen Bei-
trag zu einer zeitgemalen Allgemeinbildung.
Er befahigt die Schilerinnen und Schiler inshesondere,

o Problematiken nachhaltiger Energieversorgung und Begrenztheit von Ressourcen zu

erkennen,

o die Relevanz des Faches flr eine Berufswahl einzuschéatzen und

o die Erkenntnisse des Faches auf das Verhalten als Verbraucher zu tbertragen.
Hierzu ist es wichtig, sowohl physikalische als auch gesellschaftliche und ethische Aspekte bei einer
Bewertung zu bertcksichtigen. Neben der Fahigkeit zur Differenzierung nach physikalisch belegten o-
der nicht naturwissenschaftlichen Aussagen in Texten und Darstellungen ist es auch notwendig, die

Grenzen naturwissenschaftlicher Sichtweisen zu kennen.
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Inhaltsbezogene Kompetenzbereiche

In den Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz werden die physikalischen Inhalte aus der ver-
netzenden Perspektive der vier Basiskonzepte Materie, Wechselwirkung, System und Energie betrach-
tet. Mit Blick auf die Lernenden - insbesondere im Anfangsunterricht - erscheint jedoch eine eher gene-
tische Vorgehensweise in Themenbereichen sinnvoll. Das vorliegende Kerncurriculum hat daher auf die
Systematisierung nach Basiskonzepten zugunsten einer Einteilung in Themenbereiche verzichtet. Le-
diglich das Basiskonzept ,Energie“ findet sich als themenibergreifende Leitlinie wieder, da der Ener-

giebegriff in der Physik eine herausragende Stellung besitzt.

e Themenubergreifende Leitlinie Energie

Die Leitlinie Energie durchzieht hauptsachlich die Themenbereiche Elektrizitdt, Mechanik sowie
Atom- und Kernphysik. Angefangen mit elementaren MalRnahmen der Energieeinsparung bis hin zur
Diskussion von Mdéglichkeiten nachhaltiger Energieversorgung wird der Energiebegriff im Laufe des
Bildungsgangs immer weiter ausgeschérft. Die Behandlung des Energiebegriffs in nahezu allen The-
menbereichen unterstreicht dabei den universellen Charakter dieser Grof3e als verbindendes Ele-
ment der Themenbereiche. Deshalb tragt das Curriculum dieser zentralen Rolle auch im Hinblick auf
Nachhaltigkeit an méglichst vielen Stellen Rechnung.

e Themenbereich Dauermagnetismus
In dem Themenbereich Dauermagnetismus werden altersangemessen und phanomenologisch mag-
netische Erscheinungen in Experimenten erkundet. Mit dem Modell der Elementarmagnete erfolgt
die Begegnung mit einem ersten physikalischen Modell und somit ein erster Einstieg in die klassi-
schen Arbeitsweisen der Physik.

e Themenbereich Optik
Auch in der Optik soll eine phdnomenologische Betrachtung im Vordergrund stehen. Insbesondere
Ph&nomene aus dem Alltagsbereich der Schillerinnen und Schiler dienen hier als Ausgangspunkt
physikalischer Betrachtung. Das Modell der Lichtbiindel dient hier der Erklarung der Phanomene und
der weiteren physikalischen Argumentation.

e Themenbereich Elektrizitat
Neben dem Begriff der Leistung ist der Begriff des Energiestroms mit Blick auf den Unterrichtsgang
wichtig. Durch diesen Begriff wird die energielibertragende Funktion des Stromkreises hervorgeho-
ben und so die Grundlage fir die Unterscheidung des gerichteten Energiestroms und des kreisenden
Elektronenstroms gelegt. Insbesondere mit Blick auf die Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler
ist der Energiestrom bzw. die energielibertragende Funktion die relevantere Eigenschaft eines Strom-

kreises.
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e Themenbereich Mechanik
Bewegung, Masse und Kraft sind die zentralen Begriffe im Themenbereich Mechanik. Mathematische
Darstellungsformen gewinnen hier zunehmend an Bedeutung. Hier bietet sich der Einsatz geeigneter
Software zur Auswertung und Dokumentation an.

e Themenbereich Atom- und Kernphysik
Nutzen und Risiken des Einsatzes von radioaktiver Strahlung und Kernenergie stehen hier im Zent-
rum der Betrachtung. Fundierte fachwissenschaftliche Kenntnisse sind ebenso notwendig wie deren
Umsetzung in Diskussion und Bewertung.
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2.3 Erwartete Kompetenzen

Die in den Tabellen 2.3.1 und 2.3.2 angegebenen prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen

sind verbindlich.

In den Tabellen in 2.3.1 werden die prozesshezogenen Kompetenzen in ihrer Progression jeweils fur

Doppelschuljahrgange dargestellt. Die Progression lasst sich an der horizontalen Anordnung erkennen.

In den Tabellen 2.3.2 werden die inhaltsbezogenen Kompetenzen, gegliedert nach Themenbereichen,
aufgefiihrt. Die horizontale Darstellung stellt keine Progression dar, zudem wird nicht jeder Themenbe-
reich in jedem Doppelschuljahrgang behandelt. Die vertikale Anordnung von Kompetenzen in einer Ta-

bellenspalte stellt eine mogliche didaktische Reihung dar.

In beiden Tabellen werden die Schuljahrgange 9 und 10 gesondert ausgewiesen. Die Erwartungen an

den Schuljahrgang 10 sind dabei grau unterlegt.

Die Fachkonferenz legt auf dieser Grundlage einen schuleigenen Arbeitsplan fest. Dabei ist sie frei in
der Anordnung der Themenbereiche in den Doppelschuljahrgangen bis auf die Jahrgénge 9 und 10.
Bezuglich der Anordnung legt die Fachkonferenz fest, welche Kompetenzen im Physikunterricht der
Schule am Ende jedes Schuljahrgangs erreicht werden missen. Dabei sind prozess- und inhaltsbezo-
gene Kompetenzen aufeinander zu beziehen und die entsprechenden fachibergreifenden Kompeten-
zen zuzuordnen. Bei der Planung von Unterrichtseinheiten ist darauf zu achten, dass alle vorgeschrie-
benen Kompetenzen erreicht werden kdnnen. Diese Kompetenzen bilden auch die Grundlage fir die

Planung von Leistungsuberprifungen.

In den Tabellen 2.3.3 erfolgt eine Zuordnung der prozesshezogenen Kompetenzen zu den inhaltsbezo-
genen Kompetenzen. Gleichzeitig werden die prozessbezogenen Kompetenzen aus 2.3.1 passend zum

jeweiligen Inhalt konkretisiert.

Diese Zuordnung und Konkretisierung stellt nur eine Mdglichkeit dar, die Kompetenzen des Kerncurri-
culums miteinander zu verknipfen und auf die Inhalte zu beziehen. Die Entscheidung hierliber féllt die
Schule selbst bzw. die jeweilige Fachkonferenz anhand der eigenen Schwerpunktlegung und des di-
daktischen bzw. methodischen Konzepts. Neben der Orientierung der Unterrichtseinheiten an den The-
menbereichen ist selbstverstandlich auch eine andere Systematik wie z. B. anhand von Basiskonzepten

oder Kontexten maoglich.
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23.1

Prozessbezogene Kompetenzen

Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung: Physikalisch argumentieren

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler...

beschreiben fachliche Zusammenhange und
physikalische Phanomene in Alltagssprache
und beziehen erlernte Fachbegriffe ein.

stellen Fragen und formulieren Vermutun-
gen.

argumentieren in Je-desto-Form.

verwenden geeignete zeichnerische Darstel-
lungen.

benennen Aspekte, die fir einen physikali-
schen Zusammenhang mdoglicherweise be-
deutsam sind.

beschreiben fachliche Zusammenhange und
physikalische Phanomene zunehmend in
Fachsprache.

formulieren und begriinden Vermutungen.

argumentieren mithilfe von Kenntnissen
Uber proportionale Zusammenhange.

erstellen zeichnerische Darstellungen auch
unter Verwendung von Symbolen zur Unter-
stutzung ihrer Argumente.

unterscheiden flr einen physikalischen Zu-
sammenhang wesentliche von unwesentli-
chen Aspekten.

beschreiben fachliche Zusammenhange und
physikalische Phanomene Uberwiegend in
Fachsprache.

formulieren und begriinden Uberprifbare
Vermutungen.

argumentieren mithilfe von Kenntnissen
Uber lineare und exponentielle Zusammen-
hange.

setzen zeichnerische Darstellungen und

Symbole situationsgerecht ein.

trennen physikalische Aspekte selbststandig
von nichtphysikalischen Aspekten.
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Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung: Probleme l6sen

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schdiler ...

nutzen erarbeitete Fachkenntnisse zur L6-
sung von eng damit zusammenhangenden
Problemen.

erarbeiten die Losung angeleitet, iberwie-
gend experimentell und zeichnerisch.

ziehen angeleitet Vorwissen und Notizen
aus dem Unterricht heran.

erkennen bekannte Zusammenhange in nur
leicht verédndertem Kontext auch an Beispie-
len aus dem Alltag wieder.

reaktivieren relevantes Vorwissen flr die
Problemlésung.

arbeiten zunehmend selbstandig unter Hin-

zuziehung proportionaler Zusammenhénge.

[MATHEMATIK]

ziehen Vorwissen aus dem Unterricht und
aus vorgegebenen Quellen zur Probleml6-
sung heran.

erkennen bekannte physikalische Zusam-
menhange in verdnderten Kontexten.

erkennen vorhandene Licken selbst und
ziehen Schulbuch oder andere Informations-
quellen bei der Problemlésung heran.

arbeiten zunehmend selbstandig unter Hin-
zuziehung linearer Gleichungen und ziehen
auch Kenntnisse Uber nichtlineare Zusam-
menhange heran. [MATHEMATIK]

ziehen selbststandig Vorwissen aus dem
Unterricht heran und wahlen geeignete
Quellen selbst aus.

erkennen bekannte Zusammenhéange auch
in einem komplexeren Umfeld.
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Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung: Planen - Experimentieren - Auswerten

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiler ...

aulern altersgerechte Vermutungen tber
Zusammenhange oder Ursachen.

planen einfache Experimente in bekanntem
Umfeld unter Anleitung.

fuhren einfache Experimente nach ange-
messener Anleitung durch.

beschreiben Beobachtungen, Versuchsab-
laufe und -ergebnisse Uberwiegend in der
Alltagssprache.

vergleichen Beobachtungen und Ergebnisse
mit den geduRerten Vermutungen.

interpretieren Versuchsergebnisse auch mit-
hilfe von Je-desto-Beziehungen.

fertigen Protokolle von ausgewahlten, einfa-
chen Versuchen nach vorgegebenem
Schema an.

formulieren Vermutungen tber Zusammen-
hange oder Ursachen.

planen einfache Experimente zunehmend
selbststandig.

fuhren einfache Experimente zunehmend
selbststéndig durch.

beschreiben Beobachtungen, Versuchsab-
laufe und -ergebnisse zunehmend in der
Fachsprache.

Uberprifen die Vermutungen anhand der
Beobachtungen und Ergebnisse.

werten nach Anleitung erstellte Messtabel-
len grafisch aus.

erkennen das Vorhandensein von Messfeh-
lern.

interpretieren Messergebnisse auch mithilfe
proportionaler Zusammenhéange.

fertigen Versuchsprotokolle nach Anleitung
an.

o formulieren Uberprifbare Vermutungen tber
Zusammenhange oder Ursachen und entwi-
ckeln Ansatze zur Uberprifung.

e planen Experimente Uberwiegend selbst-
standig.

o flhren Experimente selbststandig durch.
e  beschreiben Beobachtungen, Versuchsab-
laufe und -ergebnisse Uberwiegend fach-

sprachlich.

e  Uberprifen die Vermutungen und bewerten
maogliche Abweichungen.

e werten auch selbst erstellte Messtabellen
grafisch aus.

e  bericksichtigen Messfehler bei der Auswer-
tung von Messergebnissen.

o fertigen Versuchsprotokolle zunehmend
selbststandig an.
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Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung: Mathematisieren

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiler ...

beschreiben Zusammenhénge in Je-desto-
Form.

beschreiben proportionale Zusammenhange
und zeichnen die entsprechenden Graphen.

verwenden GroéRen und Einheiten korrekt,
geben typische GréRenordnungen an, fih-
ren erforderliche Umrechnungen durch und
runden dabei sinnvoll.

geben lineare GroRengleichungen an, for-
men diese um und berechnen eine fehlende
Grole.

schlielBen aus Messdaten auf proportionale
Zusammenhange.

verwenden Vorsilben von Einheiten.
wechseln zwischen sprachlicher, grafischer

und algebraischer Darstellungsform.

nutzen an geeigneten Stellen unter Anlei-
tung Software zur Darstellung und Auswer-
tung von Messergebnissen.

beschreiben lineare Zusammenhénge und
zeichnen die entsprechenden Graphen.

wahlen geeignete Einheiten situationsge-
recht aus.

schlielen aus Messdaten auf lineare und
exponentielle Zusammenhénge.

verwenden die wissenschaftliche Notation.
Ubersetzen zwischen sprachlicher, grafi-
scher und algebraischer Darstellung eines

Zusammenhangs.

nutzen ausgewahlte Software zur Darstel-
lung und Auswertung von Messergebnissen.
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Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung: Mit Modellen arbeiten

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiler ...

erkennen, dass ihre intuitiven Modellvorstel-
lungen nicht immer zur Erklarung physikali-
scher Phanomene geeignet sind.

ziehen Modellvorstellungen zur Erklarung
einfacher Phdnomene heran.

aufern Vermutungen Uber Zusammenhéange
oder Ursachen.

unterscheiden zwischen idealisierenden Mo-
dellvorstellungen und Wirklichkeit.

ziehen Modellvorstellungen angeleitet zur
Problemldsung heran.

formulieren Gberprifbare Vermutungen und
entwickeln Ansatze zur Uberprifung.

. benennen die Grenzen von Modellen und
bewerten Modelle hinsichtlich ihrer Brauch-
barkeit.

e ziehen Modellvorstellungen zur Problemlo-
sung heran.

e nehmen eine Idealisierung vor, indem sie
eine Ausgleichsgerade durch experimentell
bestimmte Messwerte legen.

e  Uberpriufen Vermutungen an ausgewahlten
Beispielen.
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Kompetenzbereich Kommunikation: Kommunizieren

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiler ...

bearbeiten Aufgaben in Gruppen.

teilen sich Gber physikalische Zusammen-
hange und Beobachtungen in der Alltags-
sprache verstandlich mit.

recherchieren nach Anleitung in vorgegebe-
nen Medien.

prasentieren Arbeitsergebnisse in altersge-
mafer Form, auch mithilfe vorgegebener
Medien.

Ubernehmen Rollen in einer Gruppe.

teilen sich Gber physikalische Zusammen-
h&nge und Beobachtungen zunehmend in
Fachsprache mit.

geben fachbezogene Darstellungen und
Aussagen mit eigenen Worten wieder.

recherchieren nach Anleitung in verschiede-

nen Medien.

berichten Uber Arbeitsergebnisse und set-
zen dazu elementare Medien gezielt ein.

organisieren die Arbeit in einer Gruppe
selbst.

teilen sich tber physikalische Zusammen-
hange und Beobachtungen tberwiegend in
Fachsprache mit.

entnehmen Daten aus fachlichen Darstellun-
gen.

recherchieren selbststandig in verschiede-
nen Medien und wéahlen geeignete Inhalte
aus.

referieren Uber selbst durchgefiihrte Experi-
mente sachgerecht und adressatenbezogen
und wahlen dazu geeignete Medien aus.
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Kompetenzbereich Kommunikation: Dokumentieren

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiler ...

halten ihre Ergebnisse angeleitet und in vor-
gegebener Form fest.

bereiten die Ergebnisse fir eine altersge-
mafe Prasentation auf.

fertigen einfache Ergebnistabellen nach An-
leitung an.

stellen Versuchsaufbauten und Beobachtun-

gen altersgemal dar.

verfassen Berichte angeleitet.

halten ihre Arbeitsergebnisse in vorgegebe-
ner Form fest.

erstellen Prasentationen ihrer Arbeitsergeb-
nisse unter zunehmender Einbeziehung von
Fachbegriffen.

fertigen Messtabellen und Diagramme unter
Einbeziehung von Grof3en und Einheiten an.

stellen Versuchsaufbauten, Beobachtungen
und Vorgehensweisen adressatenbezogen
dar.

verfassen Berichte zunehmend selbststan-
dig.

¢ halten ihre Arbeitsergebnisse selbststandig
fest.

e erstellen Prasentationen ihrer Arbeitsergeb-
nisse unter Einbeziehung fachsprachlicher
Formulierungen.

o fertigen Messtabellen und Diagramme
zunehmend selbststandig an.

e dokumentieren ihre Arbeitsschritte bei Experi-
menten oder bei Auswertungen mit geeigne-
ten Medien.

o stellen die Ergebnisse einer langeren selbst-
sténdigen Arbeit zu einem Thema in ange-
messener Form schriftlich dar.
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Kompetenzbereich Bewertung

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiler ...

Uberprifen die Gultigkeit ihrer Ergebnisse
auch durch Vergleich mit anderen Arbeits-

gruppen.
zeigen die Bedeutung einfacher technischer

Systeme fur das Leben im Alltag auf.

erkennen einfache physikalische Phéno-
mene in Alltagszusammenhangen.

halten elementare Sicherheitsregeln im Um-
gang mit technischen Geréaten ein.

kennen elementare Regeln zum Energie-
sparen.

erkennen Bezlige des Faches zu Berufsfel-
dern.

nennen mogliche Fehlerquellen.

zeigen Nutzen und Gefahren technischer
Systeme im Alltag auf.

konnen Phanomene aus ihrer Umwelt physi-
kalischen Sachverhalten zuordnen.

begriinden Sicherheitsregeln im Umgang mit
technischen Geréten.

begriinden Regeln zum Energiesparen.

ordnen Fachinhalte unterschiedlichen Be-
rufsfeldern zu.

erkennen Fehlerquellen und diskutieren de-
ren Einfluss auf die Gultigkeit ihrer Ergeb-
nisse.

erortern Nutzen und Gefahren naturwissen-
schaftlicher Forschungsergebnisse in ihrer
technischen Umsetzung fir die Gesellschaft.

kénnen Phanomene aus ihrer Umwelt unter
physikalischen Aspekten darstellen und deu-
ten.

wenden ihre physikalischen Kenntnisse zum
verantwortungsvollen Umgang mit techni-
schen Geraten an.

wenden ihre physikalischen Kenntnisse in
Diskussionen uiber den verantwortungsvol-
len Umgang mit Energie an.

erkennen die Relevanz des Faches fir ihre
eigene Berufswahl.
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Inhaltsbezogene Kompetenzen

Themenubergreifende Leitlinie Energie

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schiulerinnen und Schiler...

kennen einzelne elementare Regeln fir ei-
nen verantwortungsvollen Umgang mit
Energie.

verfugen Uber einen altersgemafen Ener-
giebegriff.

nennen und unterscheiden verschiedene
Energieformen.

beschreiben verschiedene geeignete Vor-
génge mithilfe von Energieumwandlungs-
ketten.

unterscheiden Temperatur und innere Ener-
gie eines Korpers.

stellen qualitative Energiebilanzen fur einfa-
che Ubertragungs- bzw. Wandlungsvor-
gange auf.

erlautern das Prinzip der Energieerhaltung
an einfachen Energieumwandlungen.

beschreiben verschiedene Mdglichkeiten
der Energieeinsparung im Alltag.

e  beschreiben und berechnen die Umwand-
lung von potentieller Energie in kinetische
Energie und umgekehrt.

e erklaren an Beispielen den Wirkungsgrad.

e  beschreiben Energieumwandlungsketten
unter Berticksichtigung des Wirkungsgra-
des.

e identifizieren die Energiestromstarke P
(Leistung) als Mal fir die pro Sekunde
Ubertragene Energie.

e ermitteln die Energiestromstérke (Leistung)
in alltagsnahen Zusammenhéangen.

e  betrachten das Energieversorgungsnetz
hinsichtlich Energiestrom und Wirkungs-
grad.

° beschreiben den elementaren Aufbau und
das Grundprinzip unterschiedlicher Kraft-
werkstypen.

e beschreiben und vergleichen Méglichkeiten
der Energieversorgung hinsichtlich ihrer
Nachhaltigkeit.
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Themenbereich Dauermagnetismus

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiiler...

e unterscheiden die Wirkungen eines Magne-
ten auf unterschiedliche Gegenstande und
klassifizieren die Stoffe entsprechend.

e  beschreiben Eigenschaften der magneti-
schen Wirkung.

o flhren ausgewahlte Erscheinungen aus dem
Alltag auf magnetische Ph&nomene zurlck.

e unterscheiden die Pole eines Dauermagne-
ten nach Nord- und Sidpol und beschreiben
damit die Kraftwirkung zwischen Magneten.

e geben an, dass Nord- und Sudpol nicht ge-
trennt werden koénnen.

e  beschreiben das Modell der Elementarmag-
nete.

e  beschreiben den Aufbau und erlautern die
Wirkungsweise eines Kompasses.
[GESCHICHTE, ERDKUNDE]
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Themenbereich Optik

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiler...

wenden die Sender-Empféanger-Vorstellung des
Sehens in einfachen Situationen an.

nutzen die Kenntnis tber Lichtblindel und die ge-
radlinige Ausbreitung des Lichtes zur Beschrei-
bung von Sehen und Gesehenwerden. [MOBILI-
TAT]

erlautern die Entstehung von Schatten und wen-
den diese Kenntnisse auf die Schattenphano-
mene Tag und Nacht, Mondphasen und Finster-
nisse an. [GESCHICHTE]

beschreiben Reflexion und Streuung von Licht-
bindeln an ebenen Grenzflachen qualitativ.

beschreiben Phdnomene der Lichtbrechung.

beschreiben die Eigenschaften der Bilder an ebe-
nen Spiegeln, Lochblenden, Sammellinsen und
dem Auge. [MATHEMATIK]

unterscheiden Sammel- und Zerstreuungslinsen
in ihrer Wirkung und wenden diese Kenntnisse in
den Kontexten Auge an.

beschreiben weilRes Licht als Gemisch von farbi-
gem Licht.
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Themenbereich Elektrizitat

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiiler...

beschreiben Aufbau und Bestandteile einfa-
cher elektrischer Stromkreise.

unterscheiden Reihen- und Parallelschaltung
von Lampen und Schaltern und wenden
diese Kenntnisse auf verschiedene Situatio-
nen aus dem Alltag an.

unterscheiden zwischen elektrischen Leitern
und Nichtleitern und benennen Beispiele da-
fur. [CHEMIE]

unterscheiden elektrische Quellen hinsicht-
lich ihres Gefahrdungspotentials.

beschreiben Wirkungen des elektrischen
Stromes.

beschreiben el. Stromkreise in verschiede-
nen Kontexten anhand ihrer energietbertra-
genden Funktion und des Energiestroms.

deuten Vorgange im el. Stromkreis mithilfe
des Modells bewegter Elektronen in Metal-
len.

identifizieren die el. Stromstarke | als Mal3
fur die Anzahl der Elektronen, die pro Se-
kunde durch einen Leiterquerschnitt flieRen.

identifizieren die el. Energiestromstéarke P
(Leistung) als Maf fir die in einem Strom-
kreis pro Sekunde Ubertragene Energie.

identifizieren die el. Spannung U als Verhalt-
nis von el. Energiestromstarke und el.
Stromstarke.

deuten die el. Spannung auch als Potential-
unterschied.

geben den Widerstand als Eigenschaft eines
el. Bauteils an und identifizieren den el. Wi-
derstand R als Quotient aus el. Spannung
und el. Stromstarke.

messen und vergleichen die eingefiihrten
Grolien.

geben das Ohmsche Gesetz an und formu-
lieren die Beziehungen aus el. Stromstéarke,
Spannung und Widerstand in Je-desto-
Form.

beschreiben verschiedene SchutzmalRnah-
men vor den Gefahren des el. Stroms.

erklaren die Funktionsweise des Elektromo-
tors.

beschreiben die Entstehung einer Indukti-
onsspannung.

erklaren die Funktionsweise des Generators.

unterscheiden Gleich- und Wechselspan-
nung.

erklaren die Funktionsweise von Transfor-
matoren.

beschreiben die Funktion des Transforma-
tors auch im Energieversorgungsnetz.
[PoLITIK]
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Themenbereich Mechanik

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiler...

beschreiben gleichférmige Bewegungen
qualitativ auch anhand von t-s- und t-v-Dia-
grammen. [MATHEMATIK]

unterscheiden zwischen Momentan- und
Durchschnittsgeschwindigkeit.

identifizieren die Kraft F als Ursache von Be-
wegungsanderungen oder Verformungen.

erkennen Kréfte als gerichtete GroRRen.

beschreiben das Kréftegleichgewicht bei
ruhenden Kdorpern.

identifizieren die Tragheit eines Kdrpers als
dessen Bestreben in seinem Bewegungszu-
stand zu verharren.

identifizieren die Masse m als gemeinsames
Malf? fur die Schwere und Tréagheit eines
Koérpers und unterscheiden Masse von Ge-
wichtskraft.

beschreiben gleichm&Rig beschleunigte Be-
wegungen anhand von t-s- und t-v-Diagram-
men qualitativ. [MATHEMATIK]

beschreiben gleichméaRig beschleunigte Be-
wegungen qualitativ. [MATHEMATIK]

beziehen diese Kenntnisse auf Erfahrungen
aus der Alltagswelt und Gefahren im Stra-
Benverkehr.
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Themenbereich Atom- und Kernphysik

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schdiler...

unterscheiden Elektron, Proton und Neutron
anhand ihrer Eigenschaften. [CHEMIE]

beschreiben die ionisierende Wirkung radio-
aktiver Strahlung und nennen Nachweisge-
rate.

unterscheiden a-, #- und y-Strahlung hin-
sichtlich ihrer Eigenschaften und erlautern
StrahlenschutzmalRnahmen. [BIOLOGIE, CHE-
MIE]

nennen die Einsatzmdoglichkeiten der Strah-
lungsarten in der Medizin und Technik.

beschreiben den radioaktiven Zerfall eines
Stoffes unter Verwendung des Begriffes
Halbwertszeit. [MATHEMATIK]

beschreiben die Vorgange bei der Kernspal-
tung und unterscheiden dabei kontrollierte
und unkontrollierte Kettenreaktion.
[ERDKUNDE, POLITIK]
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2.3.3 Zusammenfuhrung von Kompetenzen

5/6 Dauermagnetismus

Fachwissen Erkenntnisgewinnung Kommunikation Bewertung

Die Schilerinnen und Schiler...

e unterscheiden die Wirkungen ei- o flihren einfache Experimente e tauschen sich Uber magnetische | e  bewerten die Gefahren des
nes Magneten auf unterschiedliche mit Alltagsgegenstanden nach Phanomene aus dem Alltag Dauermagneten fur technische
Gegenstande und klassifizieren Anleitung durch und werten sie aus. Gerate/Datentrager.
die Stoffe entsprechend. aus.

e beschreiben Eigenschaften der e beschreiben Zusammenhange
magnetischen Wirkung. in Je-desto-Form.

e flhren ausgewahlte Erscheinun- e beschreiben entsprechende
gen aus dem Alltag auf magneti- Phanomene.

sche Phanomene zuriick.

e unterscheiden die Pole eines Dau- | e flihren einfache Experimente ¢ halten ihre Arbeitsergebnisse
ermagneten nach Nord- und Sud- durch und werten sie nach An- angeleitet und in vorgegebener
pol und beschreiben damit die leitung aus. Form fest.

Kraftwirkung zwischen Magneten. .
g 9 e beschreiben entsprechende

e geben an, dass Nord- und Siidpol Phanomene.
nicht getrennt werden kénnen.

e beschreiben das Modell der Ele- e verwenden dieses Modell zur
mentarmagnete. Deutung einfacher Ph&nomene.

e beschreiben den Aufbau und er- e nutzen den Kompass zur L6- e tauschen sich lUber die Anwen- |e benennen Auswirkungen dieser
lautern die Wirkungsweise eines sung einfacher Orientierungs- dung des Kompasses zur Orien- Erfindung in historischen und
Kompasses. [GESCHICHTE, ERD- aufgaben. tierung aus. gesellschaftlichen Zusammen-

KUNDE] héngen.
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5/6 Optik

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewertung

Die Schilerinnen und Schiler...

wenden die Sender-Empfanger-
Vorstellung des Sehens in einfa-
chen Situationen an.

nutzen die Kenntnis Uber Lichtbln-
del und die geradlinige Ausbrei-
tung des Lichtes zur Beschreibung
von Sehen und Gesehenwerden.
[MOBILITAT]

erlautern die Entstehung von
Schatten und wenden diese Kennt-
nisse auf Schattenphanomene Tag
und Nacht, Mondphasen und Fins-
ternisse an. [GESCHICHTE]

verwenden zeichnerische Darstel-
lungen der Lichtbiindel zur Be-
schreibung der Zusammenhénge.

unterscheiden zwischen alltags-
sprachlicher und fachsprachli-
cher Beschreibung.

tauschen sich tber ihre Erkennt-
nisse beziglich der optischen
Phanomene mithilfe der Sender-
Empfanger-Vorstellung aus.

beschreiben Reflexion und Streu-
ung von Lichtbiindeln an ebenen
Grenzflachen qualitativ.

beschreiben Phdnomene der Licht-
brechung.

fuhren einfache Experimente nach
Anleitung durch.

verwenden einfache zeichnerische
Darstellungen der Lichtblndel zur
Beschreibung der Zusammen-
hange.

beschreiben ihre Ergebnisse al-
tersgerecht und verwenden da-
bei ggf. Je-desto-Beziehungen.

schéatzen die Bedeutung der
Beleuchtung und der opti-
schen Phanomene fir die
Verkehrssicherheit ein.

beschreiben die Eigenschaften der
Bilder an ebenen Spiegeln, Loch-
blenden, Sammellinsen und dem
Auge. [MATHEMATIK]

unterscheiden Sammel- und Zer-
streuungslinsen in ihrer Wirkung
und wenden diese Kenntnisse in
den Kontexten Auge an.

fuhren einfache Experimente nach
Anleitung durch.

beschreiben ihre Ergebnisse al-
tersgerecht und verwenden da-
bei ggf. Je-desto-Beziehungen.

unterscheiden zwischen alltags-
sprachlicher und fachsprachli-
cher Beschreibung.

stellen Bezug zur Berufswelt
her. (Optikerin/Optiker)

beschreiben weilRes Licht als Ge-
misch von farbigem Licht.

fuhren einfache Experimente nach
Anleitung durch.

beschreiben die Phanomene der
Farbmischung und -zerlegung.
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5/6 Elektrizitat |

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewertung

Die Schilerinne

n und Schiiler...

beschreiben Aufbau und Bestand-
teile einfacher elektrischer Strom-
kreise.

bauen einfache elektrische
Stromkreise nach vorgegebe-
nem Schaltplan auf.

unterscheiden dabei zwischen
alltags- und fachsprachlicher Be-
schreibung.

zeichnen einfache Schaltplane
als fachtypische Darstellungen.

zeigen anhand von einfachen
Beispielen die Bedeutung
elektrischer Stromkreise im All-
tag auf.

unterscheiden Reihen- und Paral-
lelschaltung von Lampen und
Schaltern und wenden diese
Kenntnisse auf verschiedene Situ-
ationen aus dem Alltag an.

planen einfache Experimente
unter Anleitung und fuhren sie
durch.

dokumentieren die Ergebnisse
ihrer Arbeit.

beschreiben den Aufbau einfa-
cher technischer Gerate und de-
ren Wirkungsweise unter Ver-
wendung einzelner Fachbegriffe.

bewerten unter Benutzung physi-
kalischen Wissens Risiken und
Sicherheitsmaflinahmen bei Ex-
perimenten und im Alltag.

stellen Bezug zur Berufswelt her.
(Elektronikerin/Elektroniker)

unterscheiden zwischen elektri-
schen Leitern und Nichtleitern und
benennen Beispiele dafir. [CHE-
MIE]

planen einfache Experimente
unter Anleitung und fuihren sie
durch.

beschreiben Ergebnisse in All-
tagssprache unter Verwendung
von einzelnen Fachbegriffen.
tauschen sich tUber die Erkennt-
nisse zur Leitfahigkeit aus.

unterscheiden elektrische Quellen
hinsichtlich ihres Gefahrdungspo-
tentials.

beschreiben Wirkungen des
elektrischen Stromes.

nutzen die Spannungsanga-
ben auf elektrischen Geréten
zu ihrem bestimmungsgema-
Ren Gebrauch.

begriinden geeignete Verhal-
tensregeln im Zusammenhang
mit der Gefahrdung durch
Elektrizitat.

nutzen ihr Wissen zum Bewerten
von SicherheitsmalRnahmen.
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7/8 Energie |

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinnen und Schiler...

e verfligen Uber einen altersgema-
Ren Energiebegriff.

e nennen und unterscheiden ver-
schiedene Energieformen.

identifizieren verschiedene
Energieformen in Situationen
aus dem Alltag.

beschreiben bekannte Situatio-
nen unter Verwendung der er-
lernten Fachsprache.

vergleichen Nahrungsmittel hin-
sichtlich ihres Energiegehalts.
[BIOLOGIE, HAUSWIRTSCHAFT]

e beschreiben verschiedene ge-
eignete Vorgange mithilfe von
Energieumwandlungsketten.

fertigen Energielibertragungs-
und Energieflussdiagramme an.

erlautern Energieflussdia-
gramme in der hauslichen Ener-
gieversorgung.

diskutieren Maglichkeiten zur
Verbesserung der Energienut-
zung.

e unterscheiden Temperatur und
innere Energie eines Korpers.

erkennen den Unterschied zwi-
schen Temperatur und innerer
Energie an konkreten Beispie-
len.

¢ stellen qualitative Energiebilan-
zen fir einfache Ubertragungs-
bzw. Wandlungsvorgange auf.

e erlautern das Prinzip der Ener-
giehaltung an einfachen Ener-
gieumwandlungen unter Berlck-
sichtigung der Energieabgabe
an die Umgebung.

stellen Energiebilanzen auf
Grundlage des Kontenmodells
auf.

unterscheiden zwischen er-
wiinschten und unerwiinschten
Energieumwandlungen.

veranschaulichen die Energiebi-
lanzen grafisch.

e beschreiben verschiedene Mog-
lichkeiten der Energieeinsparung
im Alltag.

diskutieren und vergleichen ver-
schiedene Mdglichkeiten der
Energieeinsparung im Alltag.

e beschreiben Mdglichkeiten
nachhaltiger Energieversorgung.

erkennen die Begrenztheit fossi-
ler Energietrager. [Erdkunde]

zeigen Nutzen und Gefahren
nichtregenerativer Energietrager
auf.
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7/8 Elektrizitat Il

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinne

n und Schiiler...

beschreiben el. Stromkreise in
verschiedenen Kontexten an-
hand ihrer energietibertragenden
Funktion und des Energie-
stroms.

deuten Vorgéange im Stromkreis
mithilfe des Modells bewegter
Elektronen in Metallen.

fuhren geeignete Experimente
zur energietbertragenden Funk-
tion des Stromkreises durch und
werten sie aus.

erklaren den Energie- und Elek-
tronenstrom anhand von einfa-
chen Schaubildern.

recherchieren Beispiele der
energietibertragenden Funktion
von Stromkreisen aus Alltag und
Technik.

zeigen anhand von Beispielen
die Bedeutung elektrischer
Energietbertragung fir die
Lebenswelt auf.

stellen Bezug zur Berufswelt her.
(Elektronikerin/Elektroniker)

identifizieren die el. Stromstéarke
| als Malf? fur die Anzahl der
Elektronen, die pro Sekunde
durch einen Leiterquerschnitt
flieRen.

identifizieren die el. Energie-
stromstarke P (Leistung) als
MaR fir die in einem Stromkreis
pro Sekunde Ubertragene Ener-
gie.

identifizieren die el. Spannung U
als Verhaltnis von el. Energie-
stromstéarke und el. Stromstarke.

deuten die el. Spannung auch
als Potentialunterschied.

fihren Experimente auch mit
einfachen Energiemessgeraten
durch, anhand derer die Zusam-
menhéange der Gro3en deutlich
werden.

deuten Experimente anhand des
Modells der bewegten Elektro-
nen in Metallen.

beschreiben die proportionalen
Zusammenhange der Grol3en P,
Uund I.

unterscheiden zwischen alltags-
und fachsprachlicher Beschrei-
bung von Phanomenen.

fertigen Messtabellen und Dia-
gramme unter Einbeziehung von
GrofRen und Einheiten an.

beurteilen Spannungsquellen
hinsichtlich ihres Gefahrdungs-
potentials.

geben den Widerstand als Ei-
genschaft eines el. Bauteils an
und identifizieren den el. Wider-
stand R als Quotient aus el.
Spannung und el. Stromstarke.

verwenden Vorsilben von Einhei-
ten.
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messen und vergleichen die ein-
geflhrten Grol3en.

experimentieren sachgerecht mit
Strom- und Spannungsmessge-
raten.

verwenden GréfRen und Einhei-
ten korrekt, fihren erforderliche
Umrechnungen durch und run-
den dabei sinnvoll.

dokumentieren ihre Arbeit unter
Verwendung von Schaltplanen.

geben das Ohmsche Gesetz an
und formulieren die Beziehun-
gen aus el. Stromstarke, Span-
nung und Widerstand in Je-
desto-Form.

ermitteln messtechnisch einen
Zusammenhang zwischen el.
Stromstarke und Spannung.

fertigen Messtabellen und Dia-
gramme unter Einbeziehung von
GroRRen und Einheiten an.

beschreiben verschiedene
Schutzmafinahmen vor den Ge-
fahren des el. Stroms.

beschreiben den Aufbau ver-
schiedener Schutzeinrichtungen.

bewerten Risiken und Sicher-
heitsmalRnahmen bei Experi-
menten und im Alltag.
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7/8 Mechanik 1

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinnen

und Schiiler...

beschreiben gleichférmigen Be-
wegungen qualitativ auch an-
hand von t-s- und t-v-Dia-gram-
men. [MATHEMATIK]
unterscheiden zwischen Momen-

tan- und Durchschnittsgeschwin-
digkeit.

werten aus Experimenten gewon-
nene Daten anhand geeigneter

grafischer Darstellungen auch un-
ter Verwendung von Software aus.

erkennen das Vorhandensein von
Messfehlern und legen Aus-
gleichsgeraden.

nutzen proportionale Zusammen-
héange zwischen den GroRen v, s
und t zur Interpretation und Argu-
mentation.

stellen Alltagssituationen in Dia-
grammen dar.

o fertigen Messtabellen und Dia-
gramme unter Einbeziehung
von GroRen und Einheiten an.

nennen maogliche Fehlerquellen.

identifizieren die Kraft F als Ur-
sache von Bewegungsanderun-
gen oder Verformungen.

erkennen Kréfte als gerichtete
Grolen.

beschreiben das Kréftegleichge-
wicht bei runenden Korpern.

fuhren geeignete Versuche zur
Kraftmessung durch.

beschreiben entsprechende Pha-
nomene aus dem Alltag und fuh-
ren diese auf das Vorhandensein
von Kréaften zurtck.

e stellen Kréafte als gerichtete
GroRen mithilfe von Pfeilen
dar.

e recherchieren Berufe in denen
mechanische Erkenntnisse die
Arbeitsablaufe beeinflussen.

bewerten die Einsatzmoglichkei-
ten verschiedener Materialien
hinsichtlich ihres Verhaltens un-
ter Krafteinwirkung.

identifizieren die Tragheit eines
Korpers als dessen Bestreben in
seinem Bewegungszustand zu
verharren.

identifizieren die Masse m als
gemeinsames Mal fur die
Schwere und Tragheit eines Kor-
pers und unterscheiden Masse
von Gewichtskraft.

wenden ihre Kenntnisse Uber
Tragheit und Schwere in Alltagssi-
tuationen an.

e recherchieren und diskutieren
Beispiele zu Gewichtskraften
an unterschiedlichen Orten.

nutzen ihr physikalisches Wis-
sen lUber Bewegungen, Krafte
und Tragheit zum Bewerten von
Risiken und Sicherheitsmafinah-
men im StralBenverkehr.
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9/10 Elektrizitat 1l

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinne

n und Schiiler...

erklaren die Funktionsweise des
Elektromotors.

beschreiben die Entstehung ei-
ner Induktionsspannung.

erklaren die Funktionsweise des
Generators.

beschreiben Elektromotor und
Generator als Energiewandler.

planen verschiedene Experi-
mente zur Induktion und fihren
diese durch.

fahren die Induktionsspannung
auf eine Magnetfeldanderung
zurlick.

recherchieren in verschiedenen
Quellen zu unterschiedlichen
technischen Losungen der
Stromerzeugung, dokumentieren
und diskutieren die Ergebnisse
ihrer Arbeit.

vergleichen und bewerten tech-
nische Lésungen zur Stromer-
zeugung.

unterscheiden Gleich- und
Wechselspannung.

erklaren die Funktionsweise von
Transformatoren.

beschreiben die Funktion des
Transformators auch im Energie-
versorgungsnetz. [POLITIK]

fuhren angeleitet Experimente
zum gezielten Transformieren
von Spannungen und Stromstér-
ken durch.

berechnen Spannungen und
Stromstarken mithilfe der Trans-
formatorengesetze.

recherchieren Einsatzbereiche
von Transformatoren im Alltag
und prasentieren ihre Ergeb-
nisse.

bewerten Vor- und Nachteile der
Energietbertragung mit Gleich-
und Wechselstrom.
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9/10 Energie Il

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinne

n und Schiiler...

beschreiben und berechnen die
Umwandlung von potentieller
Energie in kinetische Energie
und umgekehrt.

berechnen potentielle und kineti-
sche Energie in Anwendungs-
aufgaben.

nutzen den Energieerhaltungs-

satz zur Berechnung von Ge-
schwindigkeiten und Héhen.

nutzen ihr Wissen zum Bewerten
von Risiken und Sicherheits-
mafnahmen im StraBenverkehr.

erklaren an Beispielen den Wir-
kungsgrad.

beschreiben Energieumwand-
lungsketten unter Bericksichti-
gung des Wirkungsgrades.

untersuchen den Wirkungsgrad
an einfachen Beispielen.

recherchieren den Wirkungsgrad
verschiedener Energiewandler.

wechseln zwischen grafischer
und sprachlicher Darstellungs-
form.

vergleichen Energieumwandlun-
gen hinsichtlich ihres Wirkungs-
grades.

identifizieren die Energiestrom-
starke (Leistung) als Mal} fur die
pro Sekunde Ubertragene Ener-
gie.

ermitteln die Energiestromstéarke
(Leistung) in alltagsnahen Zu-
sammenhangen.

bestimmen die Energiestrom-
starke (Leistung) an ausgewahl-
ten Beispielen.

fuhren Messungen mit einfachen
Energiemessgeraten durch.

prasentieren ihre Ergebnisse
sachgerecht und adressatenbe-
zogen mit geeigneten Medien.

vergleichen die Leistung von
Maschinen, Fahrzeugen und Ge-
raten.
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betrachten das Energieversor-
gungsnetz hinsichtlich Energie-
strom und Wirkungsgrad.

beschreiben den elementaren
Aufbau und das Grundprinzip
unterschiedlicher Kraftwerks-

typen.

beschreiben und vergleichen
Maoglichkeiten der Energiever-
sorgung hinsichtlich ihrer Nach-
haltigkeit.

verwenden Energieumwand-
lungsketten zur Erlauterung der
Funktionsweise von Kraftwer-
ken.

erkennen die Begrenztheit fossi-
ler Energietrager. [Erdkunde].

recherchieren selbsténdig in ver-
schiedenen Medien und referie-
ren Uber das Energieversor-
gungsnetz.

erklaren Kraftwerkstypen mithilfe
von Aufbauschemata und Ener-
gieumwandlungsketten.

vergleichen Kraftwerkstypen hin-
sichtlich Wirkungsgrad, Umwelt-
vertraglichkeit und Nachhaltig-
keit.

bewerten die Mdéglichkeiten
nachhaltiger Energieversorgung.

zeigen Nutzen und Gefahren
nichtregenerativer Energietrager
auf.
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9/10 Mechanik Il

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinne

n und Schiiler...

e beschreiben gleichmafig be-
schleunigte Bewegungen an-
hand von t-s- und t-v-Diagram-
men qualitativ. [MATHEMATIK]

e heschreiben gleichmaRig be-
schleunigte Bewegungen quali-
tativ. [MATHEMATIK]

werten aus Experimenten ge-
wonnene Daten anhand geeig-
neter grafischer Darstellungen
auch unter Verwendung von
Software aus.

erkennen das Vorhandensein
von Messfehlern und legen Aus-
gleichsgeraden und -kurven.

nutzen proportionale und quad-
ratische Zusammenhénge zwi-
schen den GroR3en v, s und t zur
Interpretation und Argumenta-
tion.

o fertigen Messtabellen und Dia-
gramme unter Einbeziehung von
GroRRen und Einheiten an.

nennen mogliche Fehlerquellen.

e beziehen diese Kenntnisse auf
Erfahrungen aus der Alltagswelt
und Gefahren im StraRenver-
kehr.

stellen Alltagssituationen in Dia-
grammen dar.

e beschreiben und vergleichen
Reaktionsweg, Bremsweg und
Anhalteweg bei unterschiedli-
chen Geschwindigkeiten.

erkennen den Zusammenhang
von Sicherheitsabstand und Ge-
schwindigkeit. [MOBILITAT]
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9/10 Atom- und Kernphysik

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinne

n und Schdler...

unterscheiden Elektron, Proton
und Neutron anhand ihrer Ei-
genschaften. [CHEMIE]

wenden das Kern-Hiille-Modell
an.

e wenden geeignete zeichneri-
sche Darstellungen an.

kennen Grenzen des Kern-
Hille-Modells.

beschreiben die ionisierende
Wirkung radioaktiver Strahlung
und nennen Nachweisgerate.

unterscheiden a-, - und y-
Strahlung hinsichtlich ihrer Ei-
genschaften und erlautern

StrahlenschutzmaBnahmen. [BI-

OLOGIE, CHEMIE]

nennen die Einsatzmaoglichkei-
ten der Strahlungsarten in der
Medizin und Technik.

deuten die lonisation mithilfe
des Kern-Hiille-Modells.

beschreiben die biologische Wir-
kung von radioaktiver Strahlung.

e recherchieren und prasentieren
maogliche Einsatzbereiche radio-
aktiver Strahlen in Medizin und
Technik und nennen entspre-
chende Berufsbilder.

beurteilen Strahlenschutzmalf3-
nahmen.

wagen zwischen Nutzen und Ri-
siken des Einsatzes radioaktiver
Strahlen in Medizin und Technik
ab.

beschreiben den radioaktiven
Zerfall eines Stoffes unter Ver-
wendung des Begriffes Halb-
wertszeit. [MATHEMATIK]

fihren Berechnungen zur Halb-
wertszeit durch.

schlieRen aus Messdaten auf
den exponentiellen Zusammen-
hang beim radioaktiven Zerfall.

e zeichnen Graphen zum radioak-
tiven Zerfall.

beurteilen Risiken und Vorteile
der Nutzung von Kernenergie
auch hinsichtlich langer Halb-
wertszeiten.

beschreiben die Vorgénge bei
der Kernspaltung und unter-
scheiden dabei kontrollierte und
unkontrollierte Kettenreaktion.
[ERDKUNDE, POLITIK]

erkennen die Bedeutung von
Anreicherung und Regelmecha-
nismen hinsichtlich der Kontrol-
lierbarkeit von Kettenreaktionen.

o stellen Kettenreaktionen geeig-
net grafisch dar.

bewerten die Gefahren der Nut-
zung der Kernenergie fur
Mensch und Umwelt. [BIOLOGIE,
ERDKUNDE, POLITIK]
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3 Chemie

3.1 Bildungsbeitrag

Der spezifische Bildungsbeitrag des Faches Chemie besteht darin, auf verschiedenen Ebenen ein struk-
turiertes Wissen uber die stoffliche Welt und die GesetzméaRigkeiten der Umwandlung von Stoffen zu
vermitteln. Der Aufbau eines chemischen Grundwissens ermdglicht den Schulerinnen und Schiilern,
Entscheidungen und Entwicklungen in der Gesellschaft im Bereich von Naturwissenschaft und Technik
zu beurteilen, Verantwortung beim Nutzen des naturwissenschaftlichen Fortschritts zu Gbernehmen,
seine Folgen abzuschéatzen sowie als miindige Blrgerinnen und Birger dartiber zu kommunizieren. Der
Chemieunterricht tragt dabei nicht nur zum fachspezifischen Erkenntnisgewinn bei, sondern er gewahr-
leistet durch die Verknipfung grundlegender Erkenntnisse und Arbeitsweisen aus Chemie, Biologie und
Physik den Aufbau eines rationalen, naturwissenschaftlich begriindeten Weltbilds bei den Schilerinnen
und Schilern. Dabei soll die Faszination, die von der Chemie ausgeht, genutzt werden. Das Fach Che-
mie vermittelt eine individuelle Berufsorientierung und fuhrt zum Erwerb von Berufswahlkompetenz. Da-
bei steht insbesondere die enge Zusammenarbeit mit Betrieben, berufshildenden Schulen, den Berufs-
beratungen der Arbeitsagenturen und anderen geeigneten Einrichtungen im Mittelpunkt. Das Fach Che-
mie liefert einen bedeutsamen Beitrag zur Verbraucherbildung. Es starkt die Gestaltungskompetenz der

Schilerinnen und Schiler bei Konsumentscheidungen.

Der Chemieunterricht der Hauptschule ist haufig empirisch gepragt, wobei dem Erkunden und Experi-
mentieren eine entscheidende Rolle im Erkenntnisprozess zukommen. Dieses chemiespezifische Han-
deln lernen Schilerinnen und Schiler, indem sie zunehmend selbststandig tatig werden und ihre Ver-
suchs- und Messergebnisse erfassen und auswerten. Verschiedene Darstellungsformen der Messdaten

spielen dabei eine ebenso wichtige Rolle wie der adaquate Einsatz digitaler Medien.

Das Deuten von Ergebnissen auf der Ebene von Modellvorstellungen liefert einen Beitrag zu einem
tieferen Verstandnis der Stoffeigenschaften und Strukturen. Dies ermoglicht die Erklarung chemischer
Reaktionen auf atomarer oder molekularer Ebene. Hierdurch ist das Denken in der Chemie durch ein
im Lernweg zu steigerndes Maf3 an Abstraktion gekennzeichnet. Die Schilerinnen und Schuler lernen

in diesem Zusammenhang auch die Grenzen von Erklarungsmodellen kennen.
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3.2 Ausdifferenzierung der Kompetenzbereiche

Im Kapitel 1.2 werden die gemeinsamen Kompetenzbereiche der Naturwissenschaften Physik, Chemie
und Biologie verdeutlicht, sodass im Folgenden die Kompetenzbereiche fir das Unterrichtsfach Chemie
weiter ausdifferenziert werden.

Bei den prozessbezogenen Kompetenzen ergeben sich nur im Bereich der ,Erkenntnisgewinnung
(E)* und der ,Kommunikation (K)“ Erganzungen. Im Kompetenzbereich ,,Erkenntnisgewinnung (E)*
stellt das Experiment im Chemieunterricht das zentrale Element dar. Auf der einen Seite wird dem
Anspruch der Chemie als experimenteller Wissenschaft Rechnung getragen, auf der anderen Seite
erfiillt das Experiment wichtige methodische Funktionen. Es dient u. a. der Problemgewinnung, der
Uberprifung von Vermutungen, der Informationsgewinnung, der Wissenserarbeitung, der Anwendung
und der Veranschaulichung als Modellexperiment. Die Anwendung von Modellen, z. B. Atommodellen,
stellt eine weitere Methode der Erkenntnisgewinnung dar. Im Kompetenzbereich ,Kommunikation (K)*
sind der Umgang mit der chemiespezifischen Formelschreibweise, die Verwendung fachspezifischer
Symbole und die Nutzung bestimmter Ordnungsprinzipien wie dem Periodensystem der Elemente
besonders hervorzuheben. Im Kompetenzbereich ,Bewertung (B)“ lassen sich fir das Unterrichtsfach

Chemie keine weiteren als die im Kapitel 1.2 aufgefuihrten spezifischen Kompetenzen ableiten.

Im Bereich der inhaltsbezogenen Kompetenzen ergibt sich durch die Einteilung in Basiskonzepte
eine starkere Ausdifferenzierung. In Ubereinstimmung mit den Bildungsstandards der Kultusminister-

konferenz werden die in der Schule relevanten chemischen Fachinhalte auf die vier Basiskonzepte

e Stoff-Teilchen-Beziehungen (StoTei),
e  Struktur-Eigenschafts-Beziehungen (Struki),
e Chemische Reaktion (CheRe) und

e Energetische Betrachtung bei Stoffumwandlungen (EnBe)

zuriickgefuhrt. Mittels dieser Basiskonzepte beschreiben und strukturieren Schilerinnen und Schuler
die fachwissenschaftlichen Inhalte. Der Chemieunterricht ermdglicht einen kumulativen Wissensauf-
bau. Die Basiskonzepte ermdglichen die vertikale Vernetzung des im Unterricht erworbenen Wis-
sens unter fachlicher und gleichzeitig lebensweltlicher Perspektive. Gleichzeitig sind sie eine Basis fur
die horizontale Vernetzung von Wissen, indem sie fir die Lernenden in anderen naturwissenschaftli-
chen Fachern Erklarungsgrundlagen bereitstellen. Die Aussagen chemischer Basiskonzepte finden sich
inhaltlich in den Unterrichtsfachern Biologie und Physik in unterschiedlichen Zusammenhéangen und
Auspragungen wieder, kdnnen zwischen den naturwissenschaftlichen Disziplinen vermitteln und so

Zusammenhange hervorheben.
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Die Basiskonzepte werden wie folgt charakterisiert:

o Basiskonzept ,,Stoff-Teilchen-Beziehungen (StoTei)“
Materie ist aus submikroskopisch kleinen Teilchen aufgebaut. Diese kdnnen isoliert vorkommen
oder chemische Verbindungen bilden. Die Vielfalt der Stoffe ergibt sich dabei durch die Kombi-

nationen und Anordnungen einer nur begrenzten Anzahl unterschiedlicher Elemente.

o Basiskonzept ,,Struktur-Eigenschafts-Beziehungen (StruEi)“
Das Basiskonzept stellt die Wechselwirkung zwischen der Anordnung der Teilchen (Struktur der
Stoffe) und den makroskopisch beobachtbaren Eigenschaften und Reaktionen der Stoffe her.

Der submikroskopische Bau bestimmt die spezifischen stofflichen Eigenschaften.

e Basiskonzept ,,Chemische Reaktion (CheRe)“
Chemische Reaktionen sind umkehrbare Vorgange, bei denen aus Stoffen neue Stoffe gebildet

werden. Dabei treten Atome, lonen und Molekule miteinander in Wechselwirkung.

e Basiskonzept ,,Energetische Betrachtung bei Stoffumwandlungen (EnBe)“
Alle Stoffe besitzen einen bestimmten von physikalischen Gro3en abhangigen Energiegehalt. Bei
chemischen Reaktionen veréndert sich der Energiegehalt des Reaktionssystems durch Aus-

tausch von Energie mit der Umgebung (endotherm, exotherm).
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3.3 Erwartete Kompetenzen

In den Tabellen unter 3.3.1 werden die prozessbezogenen Kompetenzen angegeben, die die Schile-
rinnen und Schdler in den Schuljahrgdngen 5 — 9/10 erwerben sollen. Eine Spalte bildet je einen Dop-
pelschuljahrgang ab. Einmal erworbene Kompetenzen sollen dauerhaft verfligbar gehalten werden. Fur
das Ende des 8. und 9./10. Schuljahrgangs werden die zusatzlich hinzukommenden oder zu vertiefen-
den Kompetenzen aufgefiihrt. Die Nebeneinanderstellung der Doppelschuljahrgange erméglicht einen
Uberblick tiber die zunehmende Erkenntnistiefe der erwarteten Kompetenzen und verdeutlicht so die

Progression der prozessbezogenen Kompetenzen.

In den Tabellen unter 3.3.2 wird die Progression der inhaltsbezogenen Kompetenzen, die nach den vier
Basiskonzepten geordnet sind, Uber die Schuljahrgange 5 — 9/10 deutlich. Die Zuordnung der Fachin-
halte zu den einzelnen Basiskonzepten kdnnte in einigen Bereichen auch anders erfolgen; daher kann
es zum Teil zu Uberschneidungen in den Tabellen (z. B. PSE in den Basiskonzepten ,Stoff-Teilchen-
Beziehungen® und ,Struktur-Eigenschafts-Beziehungen®) kommen. Die horizontale Anordnung der Dop-
pelschuljahrgange ermdglicht einen Uberblick tiber die zunehmende Erkenntnistiefe und Ausschéarfung

des Basiskonzepts.

Fir die Tabellen unter 3.3.1 und 3.3.2 gilt:

e Die erweiterten Anforderungen fir die 10. Hauptschulklasse sind in den Tabellen grau un-
terlegt.

e Bei der vertikalen Darstellung in den Tabellen handelt es sich nicht um die Abbildung
einer chronologischen Unterrichtsabfolge.

¢ Die formulierten Kompetenzen stellen die Regelanforderungen im Unterricht dar.

e Facheriubergreifende Bezlige sind jeweils in eckigen Klammern dargestellt.

e Die konkrete Umsetzung in Form eines schuleigenen Arbeitsplans, der alle Kompetenzbe-

reiche umfassen muss, ist Aufgabe der Fachkonferenzen.

Zusammenfihrung von Kompetenzen

Die in Kapitel 3.3.1 und 3.3.2 bereits vorgestellten prozessbezogenen und inhaltsbezogenen Kompe-
tenzen werden in Tabelle 3.3.3 zusammengefuhrt und in Doppelschuljahrgdngen dargestellt. Damit
soll verdeutlicht werden, dass prozesshezogene Kompetenzen nicht isoliert erworben werden kénnen,
sondern immer im Zusammenhang mit dem Erwerb inhaltsbezogener Kompetenzen stehen. Dadurch
wird die enge Beziehung zwischen dem inhaltsbezogenen Kompetenzbereich mit seinen Basiskon-
zepten ,Stoff-Teilchen-Beziehungen (StoTei)", ,Struktur-Eigenschafts-Beziehungen (StruEi)“, ,Che-
mische Reaktion (CheRe)", ,Energetische Betrachtung bei Stoffumwandlungen (EnBe)“) und den drei
prozessbezogenen Kompetenzbereichen ,Erkenntnisgewinnung (E)*, ,Kommunikation (K)* und ,Be-
wertung (B)“) betont. Einzelne Kompetenzen werden beispielhaft konkretisiert und teilweise erweitert.

Diese Konkretisierungen und Erweiterungen stellen Anregungen fur die Ausgestaltung des Unterrichts
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dar. Die Zuordnung der prozessbezogenen Kompetenzen zu den Inhalten hat lediglich einen vorschla-
genden Charakter. Aufgabe der Fachkonferenzen und der Fachlehrkrafte bleibt es, geeignete The-
men und Unterrichtseinheiten zu identifizieren und so auszugestalten, dass der Erwerb der erwarte-
ten Kompetenzen ermdglicht wird und sich der schuleigene Arbeitsplan fur das Fach Chemie in das
Gesamtunterrichtskonzept der jeweiligen Schule sinnvoll einfligt. Hierbei muss darauf geachtet
werden, dass die experimentelle Arbeit das Kernstlick des Chemieunterrichtes darstellt und den ge-
samten Unterricht durchzieht.

Die erweiterten Anforderungen fiir die 10. Hauptschulklasse sind in den Tabellen ebenfalls grau unter-
legt.
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3.3.1

Prozessbezogene Kompetenzen

Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung (E)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9
zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

nennen Gerdte und setzen sie
fachgerecht ein.

planen einfache Experimente und
Uberprifen zuvor aufgestellte

planen Experimente und Gberpri-
fen zuvor aufgestellte Hypothesen.
beachten beim Experimentieren
Sicherheits- und Umweltaspekte.

planen unter Einbezug geeigneter
Medien Untersuchungen zur
Uberpriifung ihrer Hypothesen.
begriinden beim Experimentieren

o
— =
25 EE:
S < o 2 g
= S Vermutungen. s e experimentieren unter Verande- 5 4] Sicherheits- und Umweltaspekte.
s g experimentieren sachgerecht nach < :g_ rung der Reaktionsbedingungen. 2 ® Uberprifen ihre Hypothesen auf-
o e Anleitung unter Beachtung von 2 5 | e filhren einfache Versuche zur 23 grund ihrer Untersuchungen.
5 = Sicherheits- und Umweltaspekten. S 2 Analyse und Synthese von Stoffen S 3 fuhren Experimente zum Nach-
© °© beobachten und beschreiben 8 = durch. g 5 weis von Sauren und Laugen
oS sorgfaltig. o= e deuten Verbrennungsvorgange als 1= § durch.
>E vergleichen die Ausgangsstoffe & GE) chemische Reaktionen und identi- 3 g fuhren qualitative Untersuchungen
(L g\_ mit den Verbrennungsprodukten. = 3 fizieren die Verbrennungsprodukte < = durch, protokollieren diese selbst-
2 x Uberprifen die Eigenschaften von 25 als Reaktionsprodukte. 0 g standig und werten sie aus.
25 ausgewahlten Stoffen und ordnen O 3 e erkennen Energieumwandlungen qEJ s
= = diese. (exotherm, endotherm) in chemi- £ o
2 experimentieren unter Verande- schen Reaktionen. © o
O rung der Reaktionsbedingungen.

erkennen in Texten und Experi- ¢ finden bekannte Elemente im PSE finden in erhobenen oder recher-
Q menten chemische Fragestellun- Q und ordnen sie den Hauptgruppen [ chierten Daten Trends, Strukturen
© gen aus dem Alltag wieder und © Zu. © und Beziehungen, erklaren diese
g formulieren diese mit eigenen g e setzen sich mit chemischen g - und ziehen geeignete Schluss-fol-
Zc Worten. = @ Fragestellungen aus dem Alltag 29 gerungen.
e e setzen sich mit chemischen g2 auseinander und reflektieren diese S 2 stellen Verkniipfungen zwischen
ng Fragestellungen aus dem Alltag = kritisch. n 2 gesellschaftlichen Entwicklungen
ox auseinander. 2= = g und Erkenntnissen der Chemie
g ° 3 5 = her.
= = n = .=
= = (S begriinden den Zusammenhang
2 2 2 zwischen der Stellung eines Ele-
O ©) O

ments im PSE und seinen Eigen-
schaften.
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Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung (E)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9
zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler...

Modelle kennen lernen

und anwenden

e nennen Merkmale von Modellen.

e wenden ein Teilchenmodell an.

e unterscheiden zwischen Stoff- und
Teilchenebene und stellen sie
zeichnerisch dar.

¢ wenden das Atommodell nach
Dalton zur Unterscheidung der
Begriffe Element und Verbindung
an.

e vergleichen Stoffe auf Grund ihrer
atomaren Zusammensetzung.

e erklaren die Unterschiede des
Atommodells nach Dalton zum
vorangegangenen Teilchen-mo-
dell.

Modelle verfeinern

e unterscheiden zwischen den
Bindungsarten.

e nennen die Unterschiede des
Atommodells nach Dalton zum
Kern-Hulle-Modell nach Rutherford.

e nennen die Unterschiede des
Schalenmodells zum Atommodell
nach Dalton und zum Kern-Hiille-
Modell nach Rutherford.

Atommodelle vertiefen

e stellen Hypothesen zu den
Produkten einer chemischen
Reaktion auf und begriinden
mithilfe geeigneter Modelle.

e unterscheiden bei der Erklarung
der chemischen Reaktionen zwi-
schen Stoff- und Teilchenebene.

Geeignete Modelle zur Erklarung
chemischer Fragestellungen benutzen

e planen ausgehend von einer
Modellbetrachtung geeignete
Untersuchungen und Experimente.

e wenden geeignete Modelle an, um
chemische Reaktionen zu erklaren.

Modellvorstellungen verknipfen
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Kompetenzbereich Kommunikation (K)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9
zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler...

Chemische Sachverhalte korrekt formulieren

protokollieren mit Hilfestellung
einfache Experimente.
prasentieren ihre Ergebnisse
mundlich oder schriftlich mit Struk-
turierungshilfen unter Anwendung
vorgegebener Medien.

geben Fachbegriffe aus Texten
wieder und nennen diese beim Do-
kumentieren und Prasentieren.
werten Informationen aus
vorgegebenen Quellen aus.
beschreiben und veranschaulichen
chemische Sachverhalte mit einem
Teilchenmodell unter Verwendung
der Alltagssprache mit ausgewéahl-
ten Fachbegriffen.

stellen einfache Stoffkreislaufe dar.
zeigen Zusammenhéange zwischen
Alltagserscheinungen und chemi-
schen Sachverhalten auf.

Fachsprache erweitern

protokollieren ihre Beobachtungen
und Ergebnisse.

prasentieren ihre Ergebnisse im
Team unter Anwendung digitaler
Medien.

kommunizieren unter Anwendung
neuer Fachbegriffe.

unterscheiden Alltags- und Fach-
sprache.

recherchieren in unterschiedlichen
Quellen Daten zu chemischen Ele-
menten.

beschreiben und veranschaulichen
chemische Sachverhalte mit
geeigneten Modellen unter
Anwendung der Fachsprache.
veranschaulichen und verbalisie-
ren chemische Reaktionen in
Wortgleichungen.

kennen die Symbole flr ausge-
wahlte Elemente und Verbindun-
gen.

beschreiben den Aufbau des PSE.

Fachsprache beherrschen/ kontextorientiert anwenden

protokollieren den Verlauf und die
Ergebnisse ihrer Untersuchungen
selbststandig.

planen Experimente, strukturieren,
dokumentieren und présentieren
ihre Ergebnisse im Team
situationsgerecht unter Anwen-
dung digitaler Medien.

nehmen zu ihren Hypothesen und
ihren Untersuchungsergebnissen
Stellung.

argumentieren fachlich korrekt und
folgerichtig.

recherchieren zielgerichtet in
verschiedenen Quellen.

stellen Verbindungen in Elektro-
nenstrichformeln (Lewis-Formeln)
dar.
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Kompetenzbereich Bewertung (B)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9
zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

Modelle reflektieren

stellen den Nutzen des Atommo-
dells von Dalton dar und
erkennen die Grenzen des
Modells.

e erkennen die Grenzen des Atommo-

c .
o dells von Dalton und reflektieren das
= Kern-Hille-Modell nach Rutherford.

=23 ¢ stellen den Nutzen des Schalenmo-

3% dells dar.

o S

=35
i)
£

Chemische Sachverhalte
in der Lebenswelt erkennen

e unterscheiden geeignete und
ungeeignete Brandschutzmalnah-
men flr verschiedene Brande.

e unterscheiden erwiinschte und un-
erwinschte Verbrennungen.

e vergleichen Eigenschaften der
Stoffe in Bezug auf ihre Verwen-
dung.

e zeigen umweltbewusstes Handeln
im Umgang mit Stoffen ihres
Alltags auf.

e erkennen Bezlige des Faches zu
Berufsfeldern.

e beschreiben Aggregatzustands-
anderungen in ihrer Umgebung.

e erkennen, dass Stoffeigenschaften
auch in anderen Fachgebieten von
Bedeutung sind. [PHYSIK, BioLO-
GIE]

Chemie als bedeutsame Wissenschaft

erkennen

stellen die wirtschaftliche Bedeu-
tung der Oxidbildung und Metall-
gewinnung dar.

nennen und bewerten einfache
KorrosionsschutzmafRnahmen.
[TECHNIK]

erkennen Zusammenhange
zwischen den naturwissenschaft-
lichen Fachern. [PHYSIK, BIOLO-
GIE]

ordnen Fachinhalte unterschied-
lichen Berufsfeldern zu.

e erkennen die Relevanz des Faches
fur ihre eigene Berufswabhl.

o diskutieren Informationen unter
verschiedenen Perspektiven.

e nennen Sicherheits- und Umweltas-
pekte im Zusammenhang mit grof3-
technischen Prozessen.

¢ nehmen Stellung zu global wirksa-
men Einflissen des Menschen (fos-
sile und regenerative Energietrager).
[BIOLOGIE, ERDKUNDE, MOBILITAT]

Chemie als bedeutsame Wissenschaft
erlautern
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Kompetenzbereich Bewertung (B)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9
zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler...

Bedeutung der Chemie in Gesellschaft und

Umwelt erlautern

deuten Untersuchungsergebnisse in
Bezug auf ihre Lebenswelt.

stellen Anwendungsbereiche und
Berufsfelder dar, in denen chemi-
sche Kenntnisse bedeutsam sind.
diskutieren und bewerten den
Ausstol3 klimaverandernder Stoffe.
[ERDKUNDE, POLITIK, BIOLOGIE]
diskutieren die Ausbeutung natrli-
cher Ressourcen kritisch. [POLITIK,
ERDKUNDE]

bewerten Energietrager im Hinblick
auf Nachhaltigkeit.

betrachten die Entsorgung von Che-
mikalien unter Umwelt- und Nach-
haltigkeitsaspekten.
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3.3.2

Basiskonzept ,,Stoff-Teilchen-Beziehungen“ (StoTei)

Inhaltsbezogene Kompetenzen

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9
zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

Stoffe bestimmen
unsere Lebenswelt

e unterscheiden Gegenstand und
Stoff im Sinne des chemischen
Stoffbegriffs.

e unterscheiden Stoffe anhand ihrer
typischen mit Sinnen erfahrbaren
Eigenschaften.

¢ unterscheiden Stoffe anhand
untersuchbarer Eigenschaften.

e wenden Trennverfahren an und
erklaren diese mithilfe ihrer Kennt-
nisse uber Stoffeigenschaften.

e beschreiben einfache Stoffkreis-
laufe.

Stoffe bestehen aus Teilchen

e zeichnen und beschreiben anhand
eines einfachen Teilchenmodells
den submikroskopischen Bau von
Stoffen.

Stoffe bestehen aus Atomen

beschreiben den Bau von Stoffen
mit dem Atommodell von Dalton.
nennen und unterscheiden Ele-
mente und Verbindungen.

Atome besitzen
einen differen-

e beschreiben den Bau von Atomen
aus Protonen, Neutronen sowie
Elektronen und erklaren den Aufbau
der Atomhdlle mit dem Schalenmo-
dell.

zierten Aufbau

Atome gehen

e erlautern das Erreichen der Edelgas-
konfiguration als ein Prinzip chemi-

c scher Reaktionen.

2 | ¢ unterscheiden Atom und lon.

o | e erklaren die lonenbindung und Atom-
= bindung/Elektronenpaarbindung und

= vergleichen diese miteinander.

o o erklaren Eigenschaften ausgewahlter

Stoffe anhand geeigneter Bindungs-
modelle.
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Basiskonzept ,,Struktur-Eigenschafts-Beziehungen“ (StruEi)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9
zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler...

Eigenschaften und
Verwendungsmaglichkeiten von Stoffen

e ordnen Stoffe nach gemeinsamen
Stoffeigenschaften.

e beschreiben die Aggregatzu-
stande und deren Ubergange auf
Teilchenebene.

e unterscheiden Reinstoff und
Stoffgemisch.

e stellen Beziehungen zwischen Ei-
genschaften von Stoffen und
ihren Verwendungsmoglichkeiten
her.

e unterscheiden Reinstoffe nach
Elementen und Verbindungen.

e unterteilen Elemente in Metalle
und Nichtmetalle.

e ordnen Elemente anhand ihrer Ei-

genschaften bestimmten

Elementfamilien zu.

¢ nennen Gemeinsamkeiten und

Unterschiede der Elemente

innerhalb einer Elementfamilie.

beschreiben den Aufbau des PSE.

Elemente lassen sich ordnen
[ ]

e nennen Beziehungen zwischen Mo-
lekilstruktur und Stoffeigenschaften
wie Loslichkeit, Schmelz- und
Siedetemperatur organischer
Verbindungen.

Vielfaltigkeit organischer
Stoffe erlautern

e peschreiben den Atombau mithilfe
des PSE.

Elemente
lassen sich ordnen

Verwendung von
bedeutsamen Stoffen

e nennen bedeutsame Stoffe flir die
Industrie und beschreiben deren
Verwendung.

e nennen bedeutsame anorganische
Rohstoffe fur die Industrie und
erlautern deren Verwendung.

Verwendung von
bedeutsamen Stoffen

e nennen Bestandteile fossiler Brenn-
stoffe und ihre Verwendung.

e erkennen die Rolle von Erdgas,
Erdol und Kohle als Energietrager.
[PoLITIK]

e nennen wichtige anorganische und
organische Rohstoffe fiir die
Industrie und erlautern deren
Verwendung.

Verwendung von
bedeutsamen Stoffen
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Basiskonzept ,,Chemische Reaktion“ (CheRe)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9
zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler...

Stoffumwandlungen durch Verbrennungen

nennen Bedingungen fir
Verbrennungen.

nennen Methoden fur das
Ldschen von Bréanden.
beschreiben Verbrennungsvor-
gange als Umwandlung der
Ausgangsstoffe in neue Stoffe.
beschreiben die Entstehung
neuer Stoffe als ein Kennzeichen
chemischer Reaktionen.

Chemische Reaktion auf submikroskopischer Ebene

erklaren chemische Reaktionen
als Veranderung der chemischen
Bindungsverhéltnisse von Atomen
und erkennen, dass die Bindung
zwischen Atomen durch das
Dalton-Modell nicht erklart werden
kann.

erkennen die Erhaltung der Masse
bei chemischen Reaktionen.
vergleichen die Reaktivitéat
verschiedener Metalle gegenuber
Sauerstoff.

unterscheiden Oxidbildung und
Oxidzerlegung als Sauerstoffauf-
nahme und Sauerstoffabgabe bei
chemischen Reaktionen.

nennen Nachweisreaktionen fir
Reaktionsprodukte und fuhren sie
durch. [BIOLOGIE]

beschreiben den Kohlenstoffkreis-

c
4 é’ lauf als System chemischer Reak-
2o tionen.
ok beschreiben den Kalkkreislauf.
Qo
x =
o <
(©
S 2
2 9
E 0
L S
c ®©
O
@ unterscheiden saure und alkalische
= Lésungen anhand des pH-Wertes.
"I’ vergleichen S&auren und Laugen.
c beschreiben die Bildung von sauren
= und alkalischen Lésungen und
= deren Neutralisation.
—I' unterscheiden verschiedene Arten
< der Salzbildung.
S
)
n
= beschreiben die Bildung von lonen.
e % beschreiben Redoxreaktionen als
2 = Elektronenubertragung.
% = beschreiben die Umkehrbarkeit
& é chemischer Reaktionen.
20 erstellen Reaktionsgleichungen in
o £ lonenschreibweise.
2o
% L
n
o
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Basiskonzept ,,Energetische Betrachtung bei Stoffumwandlungen* (EnBe)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9
zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler...

Stoffe und ihr Energiegehalt

e beschreiben die Abhangigkeit
des Aggregatzustandes eines
Stoffes von der Temperatur.

e erkennen den prinzipiellen
Zusammenhang zwischen
Bewegung der Teilchen und der
Temperatur.

e erkennen die Abgabe von Ener-

gie bei Verbrennungsprozessen.

Chemische Reaktionen

e heschreiben den Zusammenhang
zwischen chemischen Reaktionen
und deren Energieumsatz
(exotherm, endotherm).

e erklaren den Begriff Aktivierungs-
energie.

unterscheiden sich im
Energieumsatz

e beschreiben den Einfluss von
Katalysatoren auf chemische
S Reaktionen.

Q=
= O
zs
(O]
g o
e
2%
S5 .@
T o
£ 0
0o
c
(]
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3.3.3 Zusammenfihrung von Kompetenzen

Doppelschuljahrgénge 5/6

Themen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Stoffe bestimmen unsere
Lebenswelt

unterscheiden Gegenstand und Stoff im
Sinne des chemischen Stoffbegriffs. (Sto-
Tei)

unterscheiden Stoffe anhand ihrer
typischen mit den Sinnen erfahrbaren
Eigenschaften wie Farbe, Aggregatzu-
stand, Geruch, Oberflachenbeschaffen-
heit und Harte. (StoTei)

unterscheiden Stoffe anhand untersuch-
barer Eigenschaften wie Dichte, L&slich-
keit, Magnetismus, elektrische Leitfahig-
keit, Siede- und Schmelztemperatur. (Sto-
Tei)

wenden Trennverfahren an und erklaren
diese mithilfe ihrer Kenntnisse Uber
Stoffeigenschaften. (StoTei)

beschreiben einfache Stoffkreislaufe.
(StoTei)

beobachten und beschreiben sorgfaltig. (E)

nennen Gerate und setzen sie fachgerecht ein. (E)

experimentieren sachgerecht nach Anleitung unter Beachtung von Sicherheits- und
Umweltaspekten. (E)

erkennen in Texten und Experimenten chemische Fragestellungen aus dem Alltag
wieder und formulieren diese mit eigenen Worten. (E)

protokollieren mit Hilfestellung einfache Experimente. (K)

zeigen Zusammenhéange zwischen Alltagserscheinungen und chemischen
Sachverhalten auf. (K)

prasentieren ihre Ergebnisse mindlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen unter
Anwendung vorgegebener Medien. (K)

stellen einfache Stoffkreislaufe dar. (K)

vergleichen Eigenschaften der Stoffe in Bezug auf ihre Verwendung. (B)

zeigen umweltbewusstes Handeln im Umgang mit Stoffen ihres Alltags auf. (B)
erkennen, dass Stoffeigenschaften auch in anderen Fachgebieten von Bedeutung
sind. [PHYSIK, BIOLOGIE] (B)

Stoffe bestehen aus Teilchen

zeichnen und beschreiben anhand eines
einfachen Teilchenmodells den submikro-
skopischen Bau von Stoffen. (StoTei)

beobachten und beschreiben sorgféltig. (E)

erkennen in Texten und Experimenten chemische Fragestellungen wieder und
formulieren diese mit eigenen Worten. (E)

nennen Merkmale von Modellen. (E)

wenden ein Teilchenmodell an. (E)

unterscheiden zwischen Stoff- und Teilchenebene und stellen sie zeichnerisch dar. (E)
protokollieren mit Hilfestellung einfache Experimente. (K)

zeigen Zusammenhéange zwischen Alltagserscheinungen und chemischen Sachver-
halten auf. (K)

beschreiben und veranschaulichen chemische Sachverhalte mit einem Teilchenmodell
unter Verwendung der Alltagssprache mit ausgewahlten Fachbegriffen. (K)
préasentieren ihre Ergebnisse mindlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen unter
Anwendung vorgegebener Medien. (K)

beschreiben Aggregatzustandsénderungen in ihrer Umgebung. (B)
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Themen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Eigenschaften und
Verwendungsmaoglichkeiten
von Stoffen

ordnen Stoffe nach gemeinsamen Stoff-
eigenschaften. (StruEi)

beschreiben die Aggregatzusténde fest,
flussig und gasférmig und deren
Ubergange schmelzen, erstarren, konden-
sieren, verdampfen, sublimieren und re-
sublimieren auf Teilchenebene. (StruEi)
unterscheiden Reinstoff und Stoff-ge-
misch. (StruEi)

nutzen und erklaren Trennverfahren wie
Auslesen, Sieben, Filtrieren, Destillieren,
Extrahieren und Chromatografie mithilfe
ihrer Kenntnisse tber Stoffeigenschaften.
(StoTei)

nutzen Stoffeigenschaften zur Trennung
von Stoffgemischen. (StoTei)

stellen Beziehungen zwischen Eigen-
schaften von Stoffen und ihren Verwen-
dungsmaglichkeiten her. (StruEi)

beobachten und beschreiben sorgfaltig. (E)

nennen Gerate und setzen sie fachgerecht ein. (E)

planen einfache Experimente und Uberprifen zuvor aufgestellte Vermutungen. (E)
experimentieren sachgerecht nach Anleitung unter Beachtung von Sicherheits- und
Umweltaspekten. (E)

erkennen in Texten und Experimenten chemische Fragestellungen aus dem Alltag
wieder und formulieren diese mit eigenen Worten. (E)

protokollieren mit Hilfestellung einfache Experimente. (K)

zeigen Zusammenhange zwischen Alltagserscheinungen und chemischen
Sachverhalten auf. (K)

prasentieren ihre Ergebnisse mindlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen unter
Anwendung vorgegebener Medien. (K)

geben Fachbegriffe aus Texten wieder und nennen diese beim Dokumentieren und
Prasentieren. (K)

werten Informationen aus vorgegebenen Quellen aus. (K)

Verwendung von
bedeutsamen
Stoffen

nennen bedeutsame Stoffe fur die
Industrie und beschreiben deren
Verwendung. (StruEi)

setzen sich mit chemischen Fragestellungen aus dem Alltag auseinander. (E)
prasentieren ihre Ergebnisse mindlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen unter
Anwendung vorgegebener Medien. (K)

vergleichen Eigenschaften der Stoffe in Bezug auf ihre Verwendung. (B)

stellen Beziehungen zwischen der Chemie und Anwendungs- sowie Berufsbereichen
her. (B)
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Stoffe und ihr Energiegehalt

zwischen Bewegung der Teilchen und der
Temperatur. (EnBe)

erkennen die Abgabe von Energie bei
Verbrennungsprozessen. (EnBe)

Themen Inhaltsbezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen

nennen als Bedingungen fur Verbrennun- e beobachten und beschreiben sorgfaltig. (E)

gen brennbares Material, Entziindungs- e nennen Gerate und setzen sie fachgerecht ein. (E)

temperatur, Sauerstoffanwesenheit und e planen einfache Experimente und tberprifen zuvor aufgestellte Vermutungen. (E)
- Zerteilungsgrad. (CheRe) e experimentieren sachgerecht nach Anleitung unter Beachtung von Sicherheits- und
o beschreiben Verbrennungsvorgénge als Umweltaspekten. (E)
3 c Umwandlung der Ausgangsstoffe inneue | « vergleichen die Ausgangsstoffe mit den Verbrennungsprodukten. (E)
S Stoffe. (CheRe) ) ) e erkennen in Texten und Experimenten chemische Fragestellungen aus dem Alltag
o ¢ nennen Methoden fir das Loschen von wieder und formulieren diese mit eigenen Worten. (E)
EX= Branden. (CheRe) e protokollieren mit Hilfestellung einfache Experimente. (K)
= § beschreiben die Entstehung neuer Stoffe e zeigen Zusammenhange zwischen Alltagserscheinungen und chemischen
g ¥ als ein Kennzeichen chemischer Reaktio- Sachverhalten auf. (K)
£ 2 nen. (CheRe) e prasentieren ihre Ergebnisse miindlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen unter
e Anwendung vorgegebener Medien. (K)
% e unterscheiden erwiinschte und unerwiinschte Verbrennungen. (B)

e erkennen Bezlige des Faches zu Berufsfeldern. (B)
e unterscheiden geeignete und ungeeignete BrandschutzmafRnahmen fur verschiedene
Brande. (B)

beschreiben die Abhangigkeit des e beobachten und beschreiben sorgfaltig. (E)

Aggregatzustandes eines Stoffes von der e nennen Geréte und setzen sie fachgerecht ein. (E)

Temperatur. (EnBe) e planen einfache Experimente und tberprufen zuvor aufgestellte Vermutungen. (E)

erklaren den prinzipiellen Zusammenhang | e experimentieren sachgerecht nach Anleitung unter Beachtung von Sicherheits- und

Umweltaspekten. (E)

erkennen in Texten und Experimenten chemische Fragestellungen aus dem Alltag
wieder und formulieren diese mit eigenen Worten. (E)

protokollieren mit Hilfestellung einfache Experimente. (K)

zeigen Zusammenhange zwischen Alltagserscheinungen und chemischen Sach-
verhalten auf. (K)

prasentieren ihre Ergebnisse miindlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen unter
Anwendung vorgegebener Medien. (K)
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Themen Inhaltsbezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen

beschreiben den Bau von Stoffen mitdem | e wenden das Atommodell nach Dalton zur Unterscheidung der Begriffe Element und
Atommodell von Dalton. (StoTei) Verbindung an. (E)
nennen und unterscheiden Elemente und ¢ vergleichen Stoffe auf Grund ihrer atomaren Zusammensetzung. (E)

é - Verbindungen. (StoTei) e erklaren die Unterschiede des Atommodells nach Dalton zum vorangegangenen

[ GE) Teilchenmodell. (E)

8 S e kommunizieren unter Anwendung neuer Fachbegriffe. (K)

g < e unterscheiden Alltags- und Fachsprache. (K)

5 % e beschreiben und veranschaulichen chemische Sachverhalte mit geeigneten Modellen

b} unter Anwendung der Fachsprache. (K)

recherchieren in unterschiedlichen Quellen Daten zu chemischen Elementen. (K)
stellen den Nutzen des Atommodells von Dalton dar und erkennen die Grenzen des
Modells. (B)

unterscheiden Reinstoffe nach Elementen
und Verbindungen. (StruEi)

unterteilen Elemente in Metalle und Nicht-
metalle. (StruEi)

ordnen Elemente anhand ihrer Eigen-
schaften bestimmten Elementfamilien zu.

wenden das Atommodell nach Dalton zur Unterscheidung der Begriffe Element und
Verbindung an. (E)

vergleichen Stoffe auf Grund ihrer atomaren Zusammensetzung. (E)

planen Experimente und tUberprifen zuvor aufgestellte Hypothesen. (E)

finden bekannte Elemente im PSE und ordnen sie den Hauptgruppen zu. (E)

c

Q

S

)

d=

% e kommunizieren unter Anwendung neuer Fachbegriffe. (K)

S (Struki) . _ e unterscheiden Alltags- und Fachsprache. (K)

A nennen Gemeinsamkeiten und Unter- e recherchieren in unterschiedlichen Quellen Daten zu chemischen Elementen. (K)

K schiede der Elemente innerhalb einer Ele- | o  kennen die Symbole fiir ausgewahlte Elemente und Verbindungen. (K)

2 mentfamilie. (Struki) _ « protokollieren ihre Beobachtungen und Ergebnisse. (K)

o beschreiben den Aufbau des Perioden- e prasentieren ihre Ergebnisse im Team unter Anwendung digitaler Medien. (K)

A systems der Elemente (PSE). (StruEi) e beschreiben den Aufbau des PSE. (K)

w e stellen den Nutzen des Atommodells von Dalton dar und erkennen die Grenzen des

Modells. (B)

- nennen bedeutsame anorganische e setzen sich mit chemischen Fragestellungen aus dem Alltag auseinander und
Q < Rohstoffe fur die Industrie und erlautern reflektieren diese kritisch. (E)
oE - deren Verwendung. (StruEi) e prasentieren ihre Ergebnisse im Team unter Anwendung digitaler Medien. (K)
552 e recherchieren in unterschiedlichen Quellen Daten zu chemischen Elementen. (K)
= % § o stellen die wirtschaftliche Bedeutung der Oxidbildung und Metallgewinnung dar. (B)
°;’ 3 2 e ordnen Fachinhalte unterschiedlichen Berufsfeldern zu. (B)
E) o e nennen und bewerten einfache KorrosionsschutzmafRnahmen. [TECHNIK] (B)
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Themen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Chemische Reaktion auf
submikroskopischer Ebene

erklaren chemische Reaktionen als
Veranderung der chemischen Bindungs-
verhaltnisse von Atomen und erkennen,
dass die Bindung zwischen Atomen durch
das Dalton-Modell nicht erklart werden
kann. (CheRe)

erkennen die Erhaltung der Masse bei
chemischen Reaktionen. (CheRe)
vergleichen die Reaktivitat verschiedener
Metalle gegenlber Sauerstoff. (CheRe)
unterscheiden Oxidbildung und Oxidzerle-
gung als Sauerstoffaufnahme und Sauer-
stoffabgabe bei chemischen

Reaktionen. (CheRe)

nennen Nachweisreaktionen fir Reakti-
onsprodukte und fuhren sie durch, z.B.
Glimmspanprobe, Kalkwasserprobe,
Knallgasprobe und Nahrstoffnachweise.
[BioLOGIE] (CheRe)

fuhren einfache Versuche zur Analyse und Synthese von Stoffen durch. (E)
unterscheiden bei der Erklarung der chemischen Reaktion zwischen Stoff- und
Teilchenebene. (E)

planen Experimente und Uberprifen zuvor aufgestellte Hypothesen. (E)

beachten beim Experimentieren Sicherheits- und Umweltaspekte. (E)
experimentieren unter Veréanderung der Reaktionsbedingungen. (E)

deuten Verbrennungsvorgange als chemische Reaktionen und erklaren die
Verbrennungsprodukte als Reaktionsprodukte. (E)

stellen Hypothesen zu den Produkten einer chemischen Reaktion auf und begriinden
mithilfe geeigneter Modelle. (E)

protokollieren ihre Beobachtungen und Ergebnisse. (K)

prasentieren ihre Ergebnisse im Team unter Anwendung digitaler Medien. (K)
kommunizieren unter Anwendung neuer Fachbegriffe. (K)

unterscheiden Alltags- und Fachsprache. (K)

veranschaulichen und verbalisieren chemische Reaktionen in Wortgleichungen. (K)
wenden die Symbolsprache fur Elemente und Verbindungen an. (K)

stellen die wirtschaftliche Bedeutung der Oxidbildung und der Metallgewinnung dar.
(B)

nennen und bewerten einfache Korrosionsschutzmal3nahmen. [TECHNIK] (B)

Chemische Reaktionen
unterscheiden sich
im Energieumsatz

beschreiben den Zusammenhang
zwischen chemischen Reaktionen und
deren Energieumsatz (exotherm,
endotherm). (EnBe)

erklaren den Begriff Aktivierungsenergie.
(EnBe)

erkennen Energieumwandlungen (exotherm, endotherm) in chemischen Reaktionen.
(E)

kommunizieren unter Anwendung neuer Fachbegriffe. (K)

unterscheiden Alltags- und Fachsprache. (K)

beschreiben und veranschaulichen chemische Sachverhalte mit geeigneten Modellen
unter Anwendung der Fachsprache. (K)

erkennen Zusammenhénge zwischen den naturwissenschaftlichen Fachern.

[PHYSIK, BIOLOGIE] (B)
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Themen Inhaltsbezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen
beschreiben den Bau von Atomen aus ¢ nennen die Unterschiede des Atommodells nach Dalton zum Kern-Hulle-Modell nach
Protonen, Neutronen sowie Elektronen Rutherford. (E)
und erklaren den Aufbau der Atomhtille e nennen die Unterschiede des Schalenmodells zum Atommodell nach Dalton und zum
S _cg mit dem Schalenmodell. (StoTei) Kern-Hille-Modell nach Rutherford. (E)
-q% = e begrinden den Zusammenhang zwischen der Stellung eines Elements im PSE und
< < seinen Eigenschaften. (E)
N § e planen Experimente, strukturieren, dokumentieren und prasentieren ihre Ergebnisse
'g k) im Team situationsgerecht unter Anwendung digitaler Medien. (K)
o N ¢ argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)
GE’ g e recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)
8= o erkennen die Grenzen des Atommodells von Dalton und reflektieren das Kern-Hulle-
<5 Modell nach Rutherford. (B)

stellen den Nutzen des Schalenmodells dar. (B)

Atome gehen
Bindungen ein

erlautern das Erreichen der Edelgaskonfi-
guration als ein Prinzip chemischer Reak-
tionen. (StoTei)

unterscheiden Atom und lon. (StoTei)
erklaren die lonenbindung und Atombin-
dung/Elektronenpaarbindung und verglei-
chen diese miteinander. (StoTei)
erklaren Eigenschaften ausgewahlter
Stoffe anhand geeigneter Bindungsmo-
delle. (StoTei)

unterscheiden zwischen den Bindungsarten. (E)

wenden geeignete Modelle an, um chemische Reaktionen zu erklaren. (E)

planen Experimente, strukturieren, dokumentieren und prasentieren ihre Ergebnisse
im Team situationsgerecht unter Anwendung digitaler Medien. (K)

argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)

recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)

stellen Verbindungen in Elektronenstrichformeln (Lewis-Formeln) dar. (K)

stellen den Nutzen des Schalenmodells dar. (B)
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Themen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Vielfaltigkeit organischer
Stoffe erlautern

nennen Beziehungen zwischen
Molekulstruktur und Stoffeigenschaften
wie Loéslichkeit, Schmelz- und Siedetem-
peratur organischer Verbindungen.
(StrukEi)

finden in erhobenen oder recherchierten Daten Trends, Strukturen und Beziehungen,
erklaren diese und ziehen geeignete Schlussfolgerungen. (E)

stellen Verkniipfungen zwischen gesellschaftlichen Entwicklungen und Erkenntnissen
der Chemie her. (E)

argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)

recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)

diskutieren Informationen unter verschiedenen Perspektiven. (B)

nehmen Stellung zu global wirksamen Einfliissen des Menschen. [BIOLOGIE, ERD-
KUNDE, MOBILITAT] (B)

stellen Anwendungsbereiche und Berufsfelder dar, in denen chemische Kenntnisse
bedeutsam sind. (B)

erkennen die Relevanz des Faches fir ihre eigene Berufswahl. (B)

diskutieren und bewerten den Ausstol3 klimaveréandernder Stoffe. [ERDKUNDE, POLITIK,
BioLOGIE] (B)

diskutieren die Ausbeutung natlrlicher Ressourcen kritisch. (B)

Elemente
lassen sich ordnen

beschreiben den Atombau mithilfe des
PSE. (StruEi)

begriinden den Zusammenhang zwischen der Stellung eines Elements im PSE und
seinen Eigenschaften. (E)

argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)

stellen den Nutzen des Schalenmodells dar. (B)
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Themen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Verwendung von bedeutsamen Stoffen

nennen Bestandteile fossiler Brennstoffe
und ihre Verwendung. (StruEi)

erkennen die Rolle von Erdgas, Erddl und
Kohle als Energietrager. [POLITIK] (StruEi)
nennen wichtige anorganische und
organische Rohstoffe fiir die Industrie und
erlautern deren Verwendung. (StruEi)

begriinden beim Experimentieren Sicherheits- und Umweltaspekte. (E)

Uberprifen ihre Hypothesen aufgrund ihrer Untersuchungen. (E)

planen ausgehend von einer Modellbetrachtung geeignete Untersuchungen und
Experimente. (E)

finden in erhobenen oder recherchierten Daten Trends, Strukturen und Beziehungen,
erklaren diese und ziehen geeignete Schlussfolgerungen. (E)

stellen Verkniipfungen zwischen gesellschaftlichen Entwicklungen und Erkenntnissen
der Chemie her. (E)

fuhren qualitative Untersuchungen durch, protokollieren diese selbststandig und
werten sie aus. (E)

recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)

protokollieren den Verlauf und die Ergebnisse ihrer Untersuchungen selbststandig. (K)
planen Experimente, strukturieren, dokumentieren und préasentieren ihre Ergebnisse
im Team situationsgerecht unter Anwendung digitaler Medien. (K)

stellen Anwendungsbereiche und Berufsfelder dar, in denen chemische Kenntnisse
bedeutsam sind. (B)

erkennen die Relevanz des Faches fir ihre eigene Berufswahl. (B)

diskutieren und bewerten den AusstoR3 klimaverandernder Stoffe. [ERDKUNDE, POLITIK,
BioLOGIE] (B)

diskutieren Informationen unter verschiedenen Perspektiven. (B)

nehmen Stellung zu global wirksamen Einflissen des Menschen (fossile und regene-
rative Energietrager). [BIOLOGIE, ERDKUNDE, MOBILITAT] (B)

diskutieren die Ausbeutung natirlicher Ressourcen kritisch. [ERDKUNDE, POLITIK] (B)

Chemische Reaktionen
als Elektronen-
Ubertragungen

beschreiben die Bildung von lonen.
(CheRe)

erstellen Reaktionsgleichungen in
lonenschreibweise. (CheRe)
beschreiben Redoxreaktionen als
Elektroneniibergange. (CheRe)
beschreiben die Umkehrbarkeit chemi-
scher Reaktionen. (CheRe)

begriinden den Zusammenhang zwischen der Stellung eines Elements im PSE und
seinen Eigenschaften. (E)

argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)

deuten die Untersuchungsergebnisse in Bezug auf ihre Lebenswelt. (B)




1ZA

Doppelschuljahrgénge 9/10

Themen Inhaltsbezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen
vergleichen Sauren und Laugen. (CheRe) | o planen unter Einbezug geeigneter Medien Untersuchungen zur Uberpriifung
@ unterscheiden saure und alkalische ihrer Hypothesen. (E)
‘_’; Lésungen anhand des pH-Wertes. e begriinden beim Experimentieren Sicherheits- und Umweltaspekte. (E)
0 (CheRe) e Uberprifen ihre Hypothesen aufgrund ihrer Untersuchungen. (E)
é beschreiben die Bildung von sauren und o fuhren Experimente zum Nachweis von S&uren und Laugen durch. (E)
= alkalischen Losungen und deren e argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)
3 Neutralisation. (CheRe) o protokollieren den Verlauf und die Ergebnisse ihrer Untersuchungen selbststandig. (K)
- unterscheiden verschiedene Arten der ¢ nehmen zu ihren Hypothesen und ihren Untersuchungsergebnissen Stellung. (K)
é Salzbildung. (CheRe) e dokumentieren und prasentieren ihre Ergebnisse im Team situationsgerecht
< unter Anwendung digitaler Medien. (K)
% e recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)
e deuten die Untersuchungsergebnisse in Bezug auf ihre Lebenswelt. (B)
e erkennen die Relevanz des Faches fir ihre eigene Berufswahl. (B)
c beschreiben den Kohlenstoffkreislauf als ¢ finden in erhobenen oder recherchierten Daten Trends, Strukturen und Beziehungen
2o System chemischer Reaktionen. (CheRe) und erklaren diese. (E)
2 § beschreiben den Kalkkreislauf. (CheRe) e recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)
e ‘2 o dokumentieren und préasentieren ihre Ergebnisse im Team situationsgerecht unter An-
g2 wendung digitaler Medien. (K)
2@ = e stellen Anwendungsbereiche und Berufsfelder dar, in denen chemische Kenntnisse
o = bedeutsam sind. (B)
= o diskutieren und bewerten den AusstoR3 klimaverandernder Stoffe.
23 [ERDKUNDE, POLITIK, BIOLOGIE] (B)
O
= beschreiben den Einfluss von Katalysato- | ¢ wenden geeignete Modelle an, um chemische Reaktionen zu erkléaren. (E)
o E ren auf chemische Reaktionen. e planen unter Einbezug geeigneter Medien Untersuchungen zur Uberpriifung ihrer
T 8 (EnBe) Hypothesen. (E)
S *;'-5 o stellen Verkniipfungen zwischen gesellschaftlichen Entwicklungen und Erkenntnissen
e der Chemie her. (E)
= S e nehmen zu ihren Hypothesen und ihren Untersuchungsergebnissen Stellung. (K)
2% e argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)
Q% g e recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)
=
()
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4 Biologie
4.1 Bildungsbeitrag

Die direkte Begegnung mit der Natur und die Betrachtung der Lebewesen leisten einen wesentlichen
Beitrag zur Wertschatzung und Erhaltung der biologischen Vielfalt. Der Biologieunterricht nimmt neben
den allgemein biologischen Ph&dnomenen einzelne Lebewesen in ihrer Schénheit und Einzigartigkeit in
den Blick und fordert mit der ganzheitlichen Betrachtung ihres Lebensraumes die Né&he und Liebe zur
Natur. Aus der Auseinandersetzung mit den Lebewesen und ihrer Umwelt erschlie3t sich den Lernen-
den ein Selbst- und Weltverstandnis, das sie befahigt, in einer sich standig verandernden Welt verant-

wortlich zu handeln. Ethische Aspekte werden in diese Betrachtung einbezogen.

Von besonderer Bedeutung fur die Auseinandersetzung mit der Biologie ist dabei die Rolle des Men-
schen als Teil und Gegentber der Natur: Einerseits sind Schulerinnen und Schiler selbst Gegenstand
der biologischen Betrachtung, andererseits nehmen sie sich als Betrachter und Gestalter ihrer Umwelt
wahr. Dieser Doppelrolle in Verbindung mit dem Fortschreiten der naturwissenschaftlichen Technolo-
gien auf molekularbiologischer, biochemischer, physikalischer und informationstechnischer Ebene tragt
der Biologieunterricht Rechnung. Er vermittelt den Schulerinnen und Schilern ein erweitertes Grund-
wissen, leitet sie dabei an, Medien kompetent zu nutzen und ermdglicht ihnen Einblicke in die biologi-
schen Teildisziplinen und Methoden der Erkenntnisgewinnung. Dabei wird die lebendige Natur auf den
verschiedenen Systemebenen (Zelle — Organismus — Okosystem) mit ihren Wechselwirkungen und ih-
rer Evolutionsgeschichte betrachtet. Die Vermittlung von Fachwissen Uber die Basiskonzepte System,
Struktur und Funktion sowie Entwicklung erméglicht den Schilerinnen und Schiilern, verbindende
Strukturen und Erklarungsmuster zu erkennen. Das erleichtert ihnen - auch fachibergreifend - den Zu-

gang bei neuen Problemstellungen.

Der Biologieunterricht ermdglicht den Erwerb von Kompetenzen, die fir einen verantwortungsvollen
Umgang mit dem eigenen Kérper und dem sozialen Umfeld erforderlich sind, und leistet einen wichtigen
Beitrag zur Gesundheitserziehung. Er setzt sich mit Eingriffen des Menschen in den Naturhaushalt und
deren Auswirkungen kritisch auseinander. Das Fach Biologie thematisiert soziale, 6konomische und
Okologische Phanomene und Mdglichkeiten einer nachhaltigen Entwicklung. Dadurch tragt es dazu bei,
wechselseitige Abhangigkeiten zu verstehen, Wertmal3stabe flir eigenes Handeln zu entwickeln und

gesellschaftliche Entscheidungsprozesse mitzugestalten.

Schilerinnen und Schiiler werden befahigt, naturwissenschaftliche Berufsfelder zu erkunden und ihre

Kenntnisse biologischer Zusammenhénge in ihrer zukinftigen Berufswelt zu berlicksichtigen.
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4.2 Ausdifferenzierung der Kompetenzbereiche

Die in Kapitel 1.2 tbergreifend fur den naturwissenschaftlichen Unterricht beschriebenen Kompetenz-

bereiche werden im Folgenden fiir den Unterricht im Fach Biologie ausdifferenziert.

Prozessbezogene Kompetenzbereiche Inhaltsbezogene Kompetenzbereiche
e Erkenntnisgewinnung (EG) e System (SY)
e Kommunikation (KK) e  Struktur und Funktion (SF)
e Bewertung (BW) e Entwicklung (EW)

Die Kompetenzbereiche stehen gleichrangig nebeneinander. Die Effektivitat des Unterrichts hangt we-
sentlich von der Verzahnung prozessbezogener und inhaltsbezogener Kompetenzen ab. Die Kompe-
tenzen zeigen in der Regel im Laufe der Schuljahre eine Progression vom Einfachen zum Komplexen.
Ausgehend von den unmittelbar wahrnehmbaren Phanomenen werden Zusammenhénge zunehmend
auf mikroskopischer und molekularer Ebene erarbeitet. Es ist Aufgabe des Unterrichts, diese Lernlinien

den Lernenden transparent zu machen.

Prozessbezogene Kompetenzen

Die Erkenntnisgewinnung (EG) im Biologieunterricht orientiert sich am naturwissenschaftlichen Er-
kenntnisweg und an den fachspezifischen Arbeitsweisen. In der direkten Begegnung mit der Natur ge-
winnen die Schilerinnen und Schiiler durch das Beobachten, Beschreiben und Vergleichen Kenntnisse
Uber biologische Phanomene und Zusammenhange. Komplexere Sachverhalte lassen sich durch Ab-
straktion und Beschrénkung auf die wesentlichen Aspekte sowie den Einsatz von Medien erschlieRen.
Der Biologieunterricht geht von Phdnomenen und daraus ableitbaren Fragestellungen aus. Die Schiile-
rinnen und Schiler stellen Hypothesen auf, planen Untersuchungen und Experimente und flhren sie
durch. Durch die Auswertung der Versuchsergebnisse erhalten sie Antworten auf Problemstellungen.
Der naturwissenschaftliche Erkenntnisweg wird bereits in den Schuljahrgangen 5 und 6 an einfachen

Beispielen genutzt und gewinnt in den folgenden Klassenstufen an Komplexitat.

Der Biologieunterricht fordert die allgemeine und fachliche Kommunikationskompetenz (KK) der
Schilerinnen und Schiiler. In der Auseinandersetzung mit biologischen Inhalten bedienen sie sich zu-
nachst ihrer Alltagssprache. Sie bringen ihre eigenen Vorstellungen, Vorkenntnisse und ldeen ein und
tauschen sich im Lernprozess aus. Die Schilerinnen und Schiler lernen zunehmend, sich in der Fach-
sprache mindlich und schriftlich iber Phdnomene und Sachverhalte differenziert und sachgerecht aus-
zudriicken. Sie verwenden und verarbeiten vielféltige Informationstrager wie Texte, Grafiken, Symbole,
Formeln und Gleichungen. Als Informationsquellen nutzen sie verschiedene Medien, werten Quellen
aus und prasentieren ihre Ergebnisse adressatengerecht. Informationsquellen werden kontinuierlich ge-

nutzt, um zu den jeweiligen Inhalten Berufsfelder zu erkunden und darzustellen.
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Dem Kompetenzbereich Bewertung (BW) kommt im Biologieunterricht eine besondere Bedeutung zu,
da der Mensch in der Verantwortung steht, auf der Grundlage eines fundierten biologischen Fachwis-
sens Bewertungen vorzunehmen. Themen der angewandten Biologie lassen haufig mehrere Lésungs-
und Gestaltungsmaglichkeiten zu, so dass Entscheidungen erforderlich sind. Deshalb beriicksichtigt der
Biologieunterricht neben der fachbezogenen Auseinandersetzung mit den Inhalten auch die ethischen
Aspekte des jeweiligen Themas. Dazu ist es nétig, Argumente zu sammeln, diese im fachlichen und
ethischen Kontext zu tUberprufen und zu gewichten. So sind die Schulerinnen und Schiler auch in Zu-
kunft in der Lage, persodnliche Entscheidungen zu treffen und am gesellschaftlichen Diskurs teilzuneh-

men.

Bewertungskompetenzen am Beispiel der Bildung fur eine nachhaltige Entwicklung

Das Konzept ,Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung® ist ein libergeordnetes Leitbild fiir sémtliche
didaktische Entscheidungen auf Basis des modernen Bildungsbegriffs, der die drei Dimensionen Offen-
heit, Fahigkeit zur Reflexion und Zukunftsfahigkeit umfasst. Neben aktuellen Themen, die in den Biolo-
gieunterricht einflieRen, eignen sich insbesondere folgende Inhalte, um Bewertungskompetenzen zu
erwerben und Schilerinnen und Schuler zu befahigen, an Entscheidungsprozessen zu partizipieren:

Nachhaltigkeit
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Méogliche Inhalte zur Bildung fir eine nachhaltige Entwicklung
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Inhaltsbezogene Kompetenzen

Unterricht, der das Verstandnis fur Biologie auf der Grundlage von Basiskonzepten entwickelt, stellt
exemplarisches Vorgehen in den Vordergrund. Die Basiskonzepte bieten die Mdglichkeit, aus der gro-
Ben Themenfiille der Biologie — bei gleichzeitig engem Zeitrahmen — ein grundlegendes Wissen abzu-
leiten. Sie stellen somit eine Hilfe fir die Auswahl von geeigneten Unterrichtsthemen dar.

Die Basiskonzepte ermdglichen den Schiilerinnen und Schulern, in der Vielfalt biologischer Phanomene
eine Struktur zu erkennen, die ihnen den Zugang bei neuen Problemstellungen aus dem Bereich der
Biologie erleichtert. Durch das Entdecken gleicher Erklarungsmuster an verschiedenen Phdnomenen
erfolgt eine Vernetzung von Themen. Den Lernenden erschlielen sich somit biologische Grundprinzi-
pien.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen orientieren sich an den Basiskonzepten und sind in die Bereiche

System, Struktur und Funktion und Entwicklung gegliedert.

Kompetenzbereich System: Die Biologie betrachtet die lebendige Natur systemisch. Zu den lebendi-

gen Systemen gehdren Zelle, Gewebe, Organ, Organismus, Okosystem und die Biosphére.

Im Kompetenzbereich Struktur und Funktion geht es um das Erfassen, Ordnen und Wiedererkennen
von Strukturen. Dies ist die Grundlage fir das Verstandnis der Funktion und Entwicklung von Biosyste-

men.

Kompetenzbereich Entwicklung: Lebendige Systeme verandern und entwickeln sich. Es wird zwi-
schen der Individualentwicklung und der evolutionaren Entwicklung unterschieden. Fur die Erklarung
biologischer Phanomene kommt der stammesgeschichtlichen Entwicklung eine besondere Bedeutung

ZU.
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4.3 Erwartete Kompetenzen

In den folgenden Tabellen der Kapitel 4.3.1 und 4.3.2 sind die prozessbezogenen und inhaltsbezogenen
Kompetenzen aufgelistet, die die Schulerinnen und Schiler jeweils am Ende des genannten Doppel-
schuljahrgangs erlangt haben sollen. Die Kompetenzen sind von links nach rechts in ihrer Progression
angeordnet und dadurch kumulativ aufgebaut. Bereits erworbene Kompetenzen werden in den folgen-
den Schuljahren wiederholt und vertieft. Die vertikale Anordnung der Kompetenzen legt nicht die Rei-
henfolge ihrer Behandlung im Unterricht fest.

Die in eckigen Klammern angegebenen [FACHER] bieten eine Mdglichkeit zum facherlbergreifenden

Kompetenzerwerb. Die Anforderungen fir den Schuljahrgang 10 der Hauptschule sind grau unterlegt.
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4.3.1 Prozessbezogene Kompetenzen

Kompetenzbereich ,,Erkenntnisgewinnung“ (EG)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiler ...

beobachten, darstel-
len und beschreiben

beobachten und beschreiben Natur-
objekte und Lebensvorgange nach
wenigen ausgewahlten Kriterien.

benutzen Lupe und Binokular sach-
gerecht.

stellen einfache biologische Sach-
verhalte zeichnerisch dar.

beschreiben naturgetreue Abbildun-
gen, Zeichnungen und einfache Dia-
gramme.

beschreiben Strukturen auf zellularer
Ebene.

verwenden das Mikroskop sachge-
recht.

fertigen Zeichnungen von mikrosko-
pischen Praparaten an.

e beschreiben strukturiert komplexe Zu-
sammenhange.

e skizzieren biologische Sachverhalte
und Strukturen.

vergleichen und
bestimmen

vergleichen Lebewesen und Lebens-
vorgange kriterienbezogen.

bestimmen heimische Pflanzen und
Tiere mithilfe von Abbildungen.

vergleichen, bestimmen und be-
schreiben themenbezogen Wirbel-
tiere an einem auf3erschulischen
Lernort. [DeuTsCH]

vergleichen kriterienbezogen biologi-
sche Strukturen.

verwenden Bestimmungshilfen.

vergleichen, bestimmen und be-
schreiben Pflanzen an einem auler-
schulischen Lernort.

e vergleichen Bauplane und Lebenswei-
sen im Hinblick auf die stammesge-
schichtliche Entwicklung.

¢ vergleichen unter evolutionédren oder
genetischen Aspekten Lebewesen an
einem auf3erschulischen Lernort.

untersuchen, experi-
mentieren und aus-
werten

formulieren zu einfachen biologi-
schen Sachverhalten Fragestellun-
gen und Vermutungen.

planen mit Hilfen einfache Untersu-
chungen und Experimente und fluh-
ren sie nach Anleitung durch.

leiten aus biologischen Sachverhal-
ten Problemfragen ab und entwi-
ckeln Vermutungen.

planen Untersuchungen und Experi-
mente und fuhren sie nach Anleitung
durch.

e entwickeln Problemfragen und be-
grindete Hypothesen zu komplexen
biologischen Sachverhalten.

e unterscheiden zwischen naturwissen-
schaftlichen Erklarungen und Alltags-
erklarungen.
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vervollstandigen vorstrukturierte Ver-
suchsprotokolle. [PHysIK, CHEMIE]

werten Versuchsergebnisse in Be-
zug auf die Vermutungen mit Hilfe
aus.

praparieren biologische Objekte.

erstellen Versuchsprotokolle. [PHYsIK,
CHEMIE]

werten Ergebnisse in Bezug auf die
Vermutungen aus und nennen még-
liche Fehler beim Experiment.

praparieren ein Organ.

diskutieren die Aussagekraft der Er-
gebnisse.

beschreiben die Rolle von Experimen-
ten fiir den naturwissenschaftlichen
Erkenntnisweg. [PHYSIK, CHEMIE]

Modelle nutzen

bauen nach Anleitung Modelle und
benennen die hervorgehobenen
Merkmale. [ERDKUNDE]

beschreiben einen Sachverhalt an
einem Modell auf makroskopischer
Ebene.

verwenden Funktionsmodelle zur Er-
klarung biologischer Vorgéange.

vergleichen das Modell mit dem Re-
alobjekt.

verwenden Modelle zur Veranschau-
lichung von Strukturen auf mikrosko-
pischer Ebene.

beurteilen die Aussagekraft von Mo-
dellen.

verwenden einfache modellhafte Sym-
bole zur Beschreibung molekularer
Strukturen und Ablaufe. [CHEMIE]

nutzen Modellvorstellungen zur Erkla-
rung von Funktionsweisen und dyna-
mischen Prozessen. [PHYsSIK]
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Kompetenzbereich ,,Kommunikation“ (KK)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiler ...

Fach- und Sym-
bolsprache ver-
wenden

verwenden biologische Fachbegriffe
im korrekten Zusammenhang.

formulieren biologische Sachverhalte
in der Fachsprache.

veranschaulichen biologische Sach-
verhalte durch geeignete Symbole.

Quellen nutzen
und die Aussagen
und Zielsetzungen
ausgewahlter Me-
dien hinterfragen

recherchieren mithilfe von Suchbe-
griffen aus vorgegebenen Quellen.

recherchieren zu dem Berufsfeld ,Tier-
pflege und Agrarwirtschaft.

werten Informationen aus unter-
schiedlichen Quellen aus.

recherchieren zu dem Berufsfeld
,Gesundheitswesen®.

nutzen Informationsquellen selbst-
sténdig und kritisch.

recherchieren zu dem Berufsfeld
,Naturwissenschaften®.

dokumentieren
und prasentieren

referieren mundlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen und nutzen vorgege-

bene Medien zur Prasentation. [Deutsch]

referieren mit eigener Gliederung tber
ein biologisches Thema mithilfe digita-
ler Medien. [Deutsch]




98

Kompetenzbereich ,,Bewertung“ (BW)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schiler ...

Argumente nennen fachlich fundierte Pro- und entwickeln fachlich fundierte Argu- unterscheiden zwischen naturwissen-
entwickeln Contra-Argumente bei alltagsnahen mente in komplexen Entscheidungssi- schaftlichen und ethischen Argumen-
Entscheidungen. tuationen. ten. [RELIGION, WERTE UND NORMEN]
entwickeln Argumente aus unter-
schiedlichen Perspektiven.
Argumente Uberprifen die Argumente unter Ein- Uberprufen die Argumente, indem sie Uberprifen die Argumente, indem sie
Uberprifen und beziehung von biologischem Fachwis- Folgen eigenen Handelns abschét- kurz- und langfristige Folgen des ei-
gewichten sen. zen. genen Handelns und des Handelns

gewichten Argumente unter Anlei-
tung.

anderer beurteilen.

gewichten Argumente eigensténdig.

Entscheidungen
treffen

treffen Entscheidungen auf der
Grundlage gewichteter Argumente.

treffen in komplexen Fallen Entschei-
dungen und begriinden diese.
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4.3.2 Inhaltsbezogene Kompetenzen
Basiskonzept ,,System“ (SY)

Systemebenen

am Ende von Schuljahrgang 6

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schdler ...

Zelle als System

beschreiben Zellen im Verband als
Grundeinheiten von Lebewesen.

beschreiben Einzeller als lebende
Systeme.

e beschreiben vereinfacht Zellen als
System am Beispiel des Zusammen-
wirkens von Zellkern und Ribosomen
bei der Proteinbiosynthese.

e unterscheiden zwischen der moleku-
laren und der zellularen Ebene.

Organismus als
System

beschreiben die Kennzeichen des Le-
bendigen.

beschreiben am Beispiel ausgewahl-
ter Organe deren Zusammenwirken
im Organismus.

beschreiben einen Organismus als
System aus Zellen, Geweben und Or-
ganen.

beschreiben MalRnahmen zur Ge-
sunderhaltung des menschlichen
Organismus.

e beschreiben und erlautern das Zu-
sammenwirken von Organsystemen
im Organismus.

e beschreiben Krankheiten als System-
stérung im Organismus.

e beschreiben Mdglichkeiten der Organ-
transplantation. [RELIGION, WERTE UND
NORMEN]

Okosystem und
Biosphére

nennen ausgewabhlte Tierarten in de-
ren Lebensrdumen.

nennen ausgewahlte Pflanzenarten in
deren Lebensrdumen.

stellen einfache Nahrungsbeziehun-
gen in Form von Nahrungsketten dar.

beschreiben ein Okosystem.

beschreiben die Beziehungen zwi-
schen Produzenten, Konsumenten
und Destruenten.

beschreiben abiotische und biotische
Faktoren und deren Wechselwirkun-
gen.

e erlautern Veranderungen in einem
Okosystem durch Eingriffe des Men-
schen und MalRnahmen einer nach-
haltigen Entwicklung. [ERDKUNDE,
PoLITIK, WIRTSCHAFT]
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Basiskonzept ,,Struktur und Funktion“ (SF)

Systemebenen

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schdler ...

Zellen als Grund-
baueinheiten

o vergleichen pflanzliche und tierische
Zellen auf lichtmikroskopischer
Ebene.

e erlautern die Bedeutung des Zellkerns
als Trager der Erbanlagen.

e vergleichen Stammzellen und ausdif-
ferenzierte Zellen.

o beschreiben Zellgifte als Ursachen
von gestortem Zellwachstum.

Struktur und
Funktion bei Or-
ganen und Organ-
systemen

beschreiben die Organe der Bliten-
pflanzen und deren Funktion.

erklaren verschiedene Formen der
Verbreitung von Samen und Friichten.

erlautern den Zusammenhang von
Struktur und Funktion anhand von Ge-
bisstypen.

erlautern anhand des menschlichen
Bewegungsapparates den Zusam-
menhang zwischen Struktur und
Funktion. [SPoRT]

beschreiben den Energieverlust an
die Umgebung in Abhangigkeit von
der Kérperoberflache.

e erlautern den Zusammenhang von
Struktur und Funktion bestimmter Or-
gane.

e beschreiben an einem wirbellosen
Tier seine wesentlichen Strukturen
und deren Funktion.

¢ wenden das Prinzip der Oberflachen-
vergroRerung auf neue Beispiele an.
[TECHNIK, PHYSIK]

e beschreiben das Schlussel-Schloss-
Prinzip am Beispiel der Wirkungs-
weise eines Enzyms.

e erldautern den Zusammenhang von
Struktur und Funktion bestimmter Or-
gane unter evolutionaren Aspekten.

o wenden das Schlussel-Schloss-Prin-
zip auf die Antigen-Antikérper-Kom-
plexe bei der Immunreaktion an.




68

Information und
Kommunikation

beschreiben die Verstéandigung von
Tieren mit artspezifischen Signalen.

erlautern die Funktion der Sinnesor-
gane zur Wahrnehmung der Umwelt
an einem Beispiel.

beschreiben Drogenmissbrauch als
eine Ursache fir gestorte Sinnes-
wahrnehmungen.

beschreiben den Weg von der Auf-
nahme eines Reizes lber die Erre-
gungsleitung bis zur Reaktion in Form
eines einfachen Schemas.

beschreiben die Immunreaktion des
Menschen.

erlautern die grundlegende Funktion
von Hormonen als Botenstoffe.

beschreiben die Bedeutung der Gene
als Trager der Erbinformation.

Steuerung und
Regelung

ordnen Tiere gemalR ihrer Fahigkeit
zur Korpertemperaturregulierung als
gleichwarm oder wechselwarm ein.

beschreiben die Wechselwirkung von
Hormonen in Regelkreislaufen.

Stoff- und Ener-
gieumwandlung
im Organismus

nennen Voraussetzungen fur Kei-
mung und Wachstum von Pflanzen.

beschreiben in vereinfachter Form die
Fotosynthese.

beschreiben in vereinfachter Form
den Vorgang der Zellatmung.

beschreiben Stoff- und Energieum-
wandlung im menschlichen Organis-
mus.

erklaren am Beispiel der griinen
Pflanzen die Stoff- und Energiekreis-
laufe in der Biosphare.

erlautern die Einflisse des Menschen
auf globale Stoff- und Energiekreis-
laufe.




06

Basiskonzept ,,Entwicklung“ (EW)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 9/10

Die Schilerinnen und Schdler ...

Individualentwick-
lung

beschreiben entwicklungsbedingte
Veranderungen des menschlichen Kor-
pers in der Pubertét.

bewerten die zunehmende Sexualisie-
rung in den Medien. [RELIGION, WERTE
UND NORMEN]

e beschreiben Formen der sexuellen
Orientierung. [RELIGION, WERTE UND NOR-
MEN]

o beschreiben Aspekte selbstbestimm-
ter Sexualitét und entwickeln Toleranz
gegenuber verschiedenen Arten
sexueller Orientierung. [RELIGION,
WERTE UND NORMEN]

e erlautern die Mitose und ihre Bedeu-
tung fur die Individualentwicklung.

e beschreiben Aspekte selbstbestimm-
ter Sexualitat und Identitat und entwi-
ckeln Akzeptanz gegenuber unter-
schiedlichen sexuellen Identitaten.
[RELIGION, WERTE UND NORMEN]

Fortpflanzung und
Vererbung

beschreiben Grundaspekte der sexu-
ellen Fortpflanzung, Schwangerschaft
und Empféangnisverhitung beim Men-
schen.

unterscheiden zwischen geschlechtli-
cher und ungeschlechtlicher Fortpflan-
zung der Blutenpflanzen.

e beschreiben Methoden der Empfang-
nisverhitung.

e erdrtern verantwortliches Verhalten in
der Sexualpartnerschaft. [RELIGION,
WERTE UND NORMEN]

e erklaren menschliche Fortpflanzung
unter hormonellen Aspekten.

e erdrtern rechtliche und ethische As-
pekte des Schwangerschaftsab-
bruchs. [RELIGION, WERTE UND NORMEN]

o erklaren die Meiose und ihre Bedeu-
tung fur Fortpflanzung und Vererbung.

e beschreiben Mutationen.

e erdrtern ethische und soziale Aspekte
als Folge von Genomveranderungen.
[RELIGION, WERTE UND NORMEN]

Gene und Umwelt

beschreiben die Bedeutung von Ver-
anlagung und Umwelteinflissen fur
die Individualentwicklung. [SPoRrT]

e Dbeschreiben die Bedeutung der Gene
und der Umweltbedingungen fiir die
Auspréagung des Phanotyps.
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vergleichen Zichtung und Gentech-
nik.

erdrtern Methoden der Ziichtung und
Gentechnik [WIRTSCHAFT, RELIGION,
WERTE UND NORMEN]

Variabilitat und
Angepasstheit

beschreiben die Angepasstheit der
Lebewesen an Jahreszeiten und Le-
bensraum.

erklaren das Zusammenleben ver-
schiedener Arten in einem Okosystem
anhand unterschiedlicher Anspriiche
an ihren Lebensraum.

beschreiben Entstehung und Ange-
passtheit von Arten als Ergebnis von
Evolutionsprozessen. [RELIGION, WERTE
UND NORMEN]

Stammesge-
schichte und Ver-
wandtschaft

vergleichen Haustiere mit Wildformen
und leiten daraus Aspekte einer artge-
rechten Tierhaltung ab.

nennen wichtige Unterscheidungs-
merkmale und Gemeinsamkeiten von
Wirbeltierklassen.

erklaren stammesgeschichtliche Ver-
wandtschaft an ausgewahlten Bei-
spielen.

benennen Belege fur Evolutionspro-
zesse.

beschreiben ausgewéhlte Aspekte der
stammesgeschichtlichen Entwicklung
des Menschen.
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4.3.3 Zusammenfiihrung von Kompetenzen

Den Fachkonferenzen stellt sich u. a. die Aufgabe, aus den vorgegebenen inhaltsbezogenen Kompetenzen Unterrichtseinheiten zu entwickeln, die gleich-
zeitig den Erwerb der prozessbezogenen Kompetenzen ermdglichen. Die folgenden Vorschlage sind Beispiele fir Unterrichtseinheiten. Sie sollen fur Unter-

richtsthemen ein Beispiel von der Vernetzung inhalts- und prozessbezogener Kompetenzen geben und ein mégliches Vorgehen verdeutlichen.

Einfihrung in die Biologie, Menschen halten Tiere (Schuljahrgange 5/6)

Unterthemen Inhaltsbezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen Hinweise

Die Schilerinnen und Schiiler...

Kennzeichen des Lebendi- | ¢ beschreiben die Kennzeichen des e beobachten und beschreiben Naturobjekte und Le-
gen Lebendigen. (SY) bensvorgange nach wenigen ausgewahlten Krite-
rien. (EG)

e vergleichen Lebewesen und Lebensvorgange krite-
rienbezogen. (EG)

o formulieren zu einfachen biologischen Sachverhal-
ten Fragestellungen und Vermutungen. (EG)

e Uberprifen die Argumente unter Einbeziehung von
biologischem Fachwissen. (BW)
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Haustierhaltung

Vorfahren unserer Hau-
stiere

Lebensanspriche unserer
Haustiere

Nutztiere

Vorfahren unserer Nutz-
tiere

Artgerechte Tierhaltung

beschreiben die Verstéandigung von
Tieren mit artspezifischen Signalen.
(SF)

vergleichen Haustiere mit Wildformen
und leiten daraus Aspekte einer artge-
rechten Tierhaltung ab. (EW)

nennen ausgewahlte Tierarten in de-
ren Lebensrdumen. (SY)

erlautern den Zusammenhang von
Struktur und Funktion anhand von Ge-
bisstypen. (SF)

verwenden Funktionsmodelle zur Erklarung biolo-
gischer Vorgange. (EG)

vergleichen das Modell mit dem Realobjekt. (EG)

referieren mindlich oder schriftlich mit Strukturie-
rungshilfen und nutzen vorgegebene Medien zur
Prasentation. (KK)

recherchieren mithilfe von Suchbegriffen aus vor-
gegebenen Quellen. (KK)

verwenden biologische Fachbegriffe im korrekten
Zusammenhang. (KK)

vergleichen, bestimmen und beschreiben themen-
bezogen Wirbeltiere an einem auf3erschulischen
Lernort. (EG)

nennen fachlich fundierte Pro- und Contra- Argu-
mente bei alltagsnahen Entscheidungen. (BW)

recherchieren zu dem Berufsfeld ,Tierpflege und
Agrarwirtschaft®. (KK)

Schwerpunkt: Hund
und Katze

Modell der Katzen-
kralle

Wolf und Falbkatze

Artgerechte Haustier-
haltung

Gebisspflege bei Na-
getieren

Verantwortung ge-
geniiber Haustieren

Qualzucht

Schwerpunkt: Rind,
Schwein, Huhn

Besuch eines auler-
schulischen Lernor-
tes, z. B. landwirt-
schaftlicher Betrieb,
regionale Umweltbil-
dungszentren, Zoo,
Tierpark
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Okosystem Wald (Schuljahrgénge 7/8)

Unterthemen

Inhaltshezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Hinweise

Die Schul

erinnen und Schdler...

ren auf einen Baum

Wirkung von Umweltfakto-

beschreiben abiotische und biotische
Faktoren und deren Wechselwirkun-
gen. (SY)

o formulieren biologische Sachverhalte in der Fach-
sprache. (KK)

e beobachten und beschreiben Naturobjekte und Le-
bensvorgange nach wenigen ausgewahlten Krite-
rien. (EG > 5/6)

Waldexkursion

Abiotische Faktoren
(Licht, Temperatur,
Wind, Feuchtigkeit,
Boden)

Biotische Faktoren
(Schédlinge, Konkur-
renz um abiotische
Faktoren)

Stockwerke des Waldes

erklaren das Zusammenleben ver-
schiedener Arten in einem Okosystem
anhand unterschiedlicher Anspriche
an ihren Lebensraum. (EW)

e vergleichen, bestimmen und beschreiben Pflanzen
an einem aufRerschulischen Lernort. (EG)

Exkursionen zu ver-
schiedenen Jahres-
zeiten

Nahrungsketten und
Nahrungsnetze

beschreiben die Beziehungen zwi-
schen Produzenten, Konsumenten
und Destruenten. (SY)

o formulieren biologische Sachverhalte in der Fach-
sprache. (KK)

e leiten aus biologischen Sachverhalten Problemfra-
gen ab und entwickeln Vermutungen. (EG)

Material von regiona-
len Umweltbildungs-
zentren

Zersetzung des Laubes

beschreiben an einem wirbellosen
Tier seine wesentlichen Strukturen
und deren Funktion. (SF)

e benutzen Lupe und Binokular sachgerecht.
(EG - 5/6)

e vergleichen kriterienbezogen biologische Struktu-
ren. (EG)

e verwenden Bestimmungshilfen. (EG)

Laubstreuuntersu-
chung

z. B. Regenwurm,
Assel, Steinlaufer,
Kafer




S6

Betrachtung des Okosys-
tems Wald unter dem As-
pekt der Nachhaltigkeit

beschreiben ein Okosystem. (SY)

entwickeln fachlich fundierte Argumente in komple-
xen Entscheidungssituationen. (BW)

Uberprifen die Argumente, indem sie Folgen eige-
nen Handelns abschatzen. (BW)
gewichten Argumente unter Anleitung. (BW)

treffen Entscheidungen auf der Grundlage gewich-
teter Argumente. (BW)

Biotop und Bio-
zdnose

Erhalt der Artenviel-
falt

Nutz-, Schutz- und
Erholungsfunktion

Jagd
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Hormonelle Steuerung und Sexualitat beim Menschen (Schuljahrgange 9/10)

Unterthemen

Inhaltshezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Hinweise

Die Schul

erinnen und Schdler...

Hormone steuern Vor-
gange im Organismus

erlautern die grundlegende Funktion
von Hormonen als Botenstoffe. (SF)

beschreiben die Wechselwirkung von
Hormonen in Regelkreislaufen. (SF)

e beschreiben strukturiert komplexe Zusammen-
hénge. (EG)

e nutzen Modellvorstellungen zur Erklarung von
Funktionsweisen und dynamischen Prozessen.

Mannliche und weibliche
Sexualhormone

erklaren menschliche Fortpflanzung
unter hormonellen Aspekten. (EW)

(EG)

Formen der Sexualitat

beschreiben Formen der sexuellen
Orientierung. (EW-> 7/8)

beschreiben Aspekte selbstbestimm-
ter Sexualitat und Identitat und entwi-
ckeln Akzeptanz gegenuber unter-
schiedlichen sexuellen Identitaten.
(EwW)

e entwickeln Argumente aus unterschiedlichen Per-
spektiven. (BW)

e Uberprifen die Argumente, indem sie kurz- und
langfristige Folgen des eigenen Handelns und des
Handelns anderer beurteilen. (BW)

e unterscheiden zwischen naturwissenschaftlichen

Fortpflanzungsmedizin

vergleichen Stammzellen und ausdif-
ferenzierte Zellen. (SF)

erortern rechtliche und ethische As-
pekte des Schwangerschaftsab-
bruchs. (EW)

beschreiben Mutation. (EW)

erortern ethische und soziale Aspekte
als Folge von Genomveranderungen.
(EW)

Erklarungen und Alltagserklarungen. (EG)

e unterscheiden zwischen naturwissenschaftlichen
und ethischen Argumenten. (BW)

o treffen in komplexen Féllen Entscheidungen und
begriinden diese. (BW)

e nutzen Informationsquellen selbststandig und kri-
tisch. (KK)

e recherchieren zu dem Berufsfeld ,Naturwissen-
schaften®. (KK)

Informationsmaterial
von der Bundes-
zentrale fir gesund-
heitliche Aufklarung
erhéltlich
(www.bzga.de)

geeignete Materia-
lien finden sich auch
in Religionslehrbi-
chern (Jg. 9/10)




5 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in sémtlichen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken,
dass die sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den im

Kerncurriculum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansétzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schiilern einerseits ausrei-
chend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis
in Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlie3t die Foérderung der Fahigkeit zur Selbstein-
schatzung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schiilerinnen und Schi-
lern als Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fir die weitere Unterrichtsplanung. Das
Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses.
Fir den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und

Schilerinnen und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfiigbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schiilerinnen und Schi-
lern Ruckmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkraften Orientierung fiir notwen-
dige MalRnahmen zur individuellen Forderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schulerin-
nen und Schuler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der
individuellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse mindlicher, schriftlicher und anderer

fachspezifischer Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Darliber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezo-
gen werden, die die Verfligbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus
Uberprifen. In schriftlichen Lernkontrollen sind alle drei Anforderungsbereiche ,Wiedergeben und Be-
schreiben®, ,Anwenden und Strukturieren“ sowie ,Transferieren und Verknipfen“ zu berlcksichtigen.
Bei schriftlichen Lernkontrollen liegt der Schwerpunkt in der Regel in den Anforderungsbereichen | und
Il. Festlegungen zur Anzahl der bewerteten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der

Grundlage der Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in der Hauptschule® in der jeweils gultigen Fassung.

Mindliche und fachspezifische Leistungen gehen mit einem héheren Gewicht in die Gesamtzensur ein
als die schriftlichen Leistungen. Der Anteil der schriftlichen Leistungen an der Gesamtzensur ist abhén-
gig von der Anzahl der schriftlichen Lernkontrollen innerhalb eines Schulhalbjahres. Der Anteil der

schriftlichen Leistungen darf ein Drittel an der Gesamtzensur nicht unterschreiten.
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Zu mundlichen und anderen fachspezifischen Leistungen z&hlen z. B.
e Beitrdge zum Unterrichtsgesprach
e Mindliche Uberpriifungen
e Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Lernbegleitheft, Lerntagebuch, Portfolio)
¢ Anwendung fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen (z. B. eigenstandiges Planen,
Durchfiihren und Auswerten von Experimenten)
e Prasentationen, auch mediengestitzt
e Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellungen
e Langzeitaufgaben und Lernwerkstattprojekte

e Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe)
Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-

kommunikativen Leistungen angemessen bericksichtigt.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und -bewertung missen fir Schilerinnen und Schiiler sowie

fur die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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6 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vor-

gaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die Er-

stellung des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz

zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitéatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der erwar-
teten Kompetenzen ermdglichen, und bericksichtigt dabei regionale Beziige,

legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgange fest,

entwickelt Unterrichtskonzepte zur inneren Differenzierung,

arbeitet fachubergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fir Wabhlpflichtkurse in Abstimmung mit den schuleige-
nen Arbeitsplanen fest,

entscheidet, welche Schulbiicher und Unterrichtsmaterialien eingefiihrt werden sollen,

trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfs-
mittel,

trifft Absprachen tber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,
trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspe-
zifischen Leistungen und bestimmt deren Verhéaltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

wirkt mit bei der Erstellung des facherlbergreifenden Konzepts zur Berufsorientierung und Be-
rufshildung und greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem
schulinternen Mediencurriculum,

wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen Mal3-
nahmen zur Umsetzung ab,

initiiert die Nutzung aul3erschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

initiiert Beitrage des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.)
und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

stimmt die fachbezogenen Arbeitsplane der Grundschule und der weiterfiihrenden Schule ab,
ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte

fir die Fachlehrkrafte.
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Anhang

Von den Naturwissenschaften gemeinsam genutzte Grundbegriffe

Atommodell fur den Sekundarbereich I:

Ein Atom besteht aus Kern und Hulle. Im Kern befinden sich die positiv geladenen Protonen und die
ungeladenen Neutronen, in der Hulle die negativ geladenen Elektronen. Es ist unmdglich, eine Bewe-
gung von Elektronen in der Hille zu verfolgen oder zutreffend zu beschreiben. Sinnvoll ist allein die
Angabe von Energieniveaus. Jedes Elektron in einem Atom kann nur bestimmte Energieniveaus ein-

nehmen. Diese sagen nichts Uiber den Aufenthaltsort des Elektrons in der Hille aus.

Dichte:

Die Dichte ist eine Stoffeigenschaft. In den Naturwissenschaften kann es Situationen geben, in denen
man explizit von der Dichte eines einzelnen — ggf. inhomogenen — Kdrpers spricht.

Bei allen homogenen Kérpern sind Volumen und Masse zueinander proportional, zusammengehdrige

Paare aus Masse und Volumen sind also quotientengleich. Diesen konstanten Quotienten nennt man

die Dichte p des Materials: p = g . Als Einheit verwendet man dblicherweise [ 1.9 .
cm?

Elektrische Stromstérke:

Elektrische Anlagen dienen der Energielibertragung. Um die alltagssprachlich oft vorkommende Ver-
wechslung von elektrischer Stromstérke und Energiestromstérke zu vermeiden, ist es sinnvoll, das Wort
yotromstarke“ nur mit dem jeweiligen Zusatz zu verwenden.

Die elektrische Stromstérke | wird als Grundgrol3e eingefihrt. Sie ist interpretierbar als Maf3 fir die

Anzahl der Elektronen, die je Sekunde durch einen Leiterquerschnitt flie3en.

Energie:

Die Energie wird eingefuhrt als eine mengenartige Grol3e, die gespeichert und transportiert werden
kann. Je nach Betrachtungsweise spricht man davon, dass sie zwischen verschiedenen Erscheinungs-
formen umgewandelt bzw. auf verschiedene Trager umgeladen werden kann. Sie spielt in den Natur-
wissenschaften die Rolle einer zentralen BilanzgréRe quer durch alle Bereiche der Physik, Chemie und
Biologie. Energie lasst sich nicht definieren, man kann aber Energie immer dann messend erfassen,
wenn sie von einem Gegenstand auf einen anderen Ubertragen wird. Fir diese Aufgabe gibt es eine
Fulle moderner Messinstrumente, sodass eine Einfihrung als GrundgréRe maglich ist. Als Ergebnis
einer Energielbertragung auf einen Korper kann dieser z. B. seinen Bewegungszustand oder seine
Lage andern, verformt oder erwarmt werden. Immer sind Energietbertragungen mit der Abgabe von
Energie an die Umgebung verbunden.

Als Einheit der Energie E soll im Anfangsunterricht ausschlie3lich 1J verwendet werden. Wenn man

Energieubertragungen in technischen Systemen betrachtet, benutzt man auch 1 kwh =3 600 000 J.
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Hinweis: Wenn man Energieformen zur Beschreibung verwendet, sollten mindestens Héhenenergie,
Bewegungsenergie, Spannenergie, elektrische Energie, innere Energie und Lichtenergie unterschieden

werden.

Energiestromstarke (Leistung):

Die Energiestromstarke P (Leistung) ist ein Mal fiir die pro Zeiteinheit Gbertragene Energie.

Der Begriff der Energiestromstérke soll die energielibertragende Funktion des Stromkreises hervorhe-
ben und so die Grundlage fur die Unterscheidung des gerichteten Energiestroms und des kreisenden
Elektronenstroms legen. Daher scheint der Begriff der Energiestromstérke fir den Unterricht geeigneter

und anschaulicher als der Begriff der Leistung.

Kraft:

Der Begriff Kraft kann auf drei grundsatzlich verschiedene, untereinander austauschbare Weisen be-
schrieben werden:

= Man erkennt das Wirken einer Kraft auf einen Kérper an einer Verformung des Kérpers oder einer

Anderung von Betrag oder Richtung seiner Geschwindigkeit.

= Man erkennt das Wirken einer Kraft auf einen Korper an einer Anderung des Impulses dieses Kor-

pers.

= Der Betrag einer Kraft auf einen Koérper ist ein Malf3 fur die je Meter Wegstrecke auf diesen Korper

Ubertragene Energie.
Wahrend im Fall 1 die Krafteinheit 1N als Grundgrof3e eingeflihrt wird, setzt Fall 3 einen Energiebegriff
voraus. In diesem Fall wéare [1N =1 % ].

Da der Kraftbegriff mit den Alltagsvorstellungen der Schiilerinnen und Schiler kollidiert, sollte der Begriff
von den statischen Aspekten unabhangig eingefiihrt werden. Statt der irrefiihrenden Sprechweise: ,Ein
Kdérper hat Kraft® ist richtigerweise davon zu sprechen, dass ein Korper eine Kraft F auf einen anderen
ausubt.

Masse:

Die Masse eines Korpers beschreibt dessen Eigenschaft, trage und unter dem Einfluss von Gravitation
auch schwer zu sein.

Die Einheit der Masse m ist 1 kg, sie wird bisher durch einen weltweit benutzten Vergleichskorper fest-
gelegt. Der Begriff Masse ist sowohl von dem Begriff Gewichtskraft als auch der Bezeichnung Gewichts-
stlick zu unterscheiden (vgl. ,Gewicht®). Das kann sinnvoll dann geschehen, wenn bei der Untersuchung
beschleunigter Bewegungen erkannt wurde, dass Kdrper trage sind (auch im schwerefreien Raum).
Hinweis: Die Wissenschaft ist bestrebt, zukiinftig die Masse Uber die Anzahl der im Probekdrper vor-
handenen Teilchen festzulegen. Fur den Anfangsunterricht kdnnte man dann auch formulieren: Die
Masse eines Korpers gibt an, aus wie viel Materie er besteht. Darum bleibt die Masse erhalten, auch

wenn man den Kérper an einen anderen Ort bringt.
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Der Begriff Gewicht sollte im naturwissenschaftlichen Unterricht spétestens nach der ersten Unterrichts-
einheit Uber Mechanik nicht mehr verwendet werden.
An seiner Stelle sollen je nach Bedeutung die Begriffe Gewichtsstiick (Wagestiick), Masse bzw. Ge-

wichtskraft verwendet werden.

Spannung:

Der Begriff Spannung kann auf zwei grundsétzlich verschiedene, untereinander austauschbare Weisen
beschrieben werden:

- als MaR fir die je Elektron tbertragbare Energie

- als Verhaltnis aus Energiestromstarke und el. Stromstarke

Quantitative Festlegungen kénnen auf zwei Weisen erfolgen:

= Eine Quelle der Spannung 1V kann einen elektrischen Strom der Starke 1A so antreiben, dass

durch ihn in einer Sekunde die Energie 1J Ubertragen wird.

Alternativ:
= Zwischen den Enden eines Widerstandes tritt die Spannung 1V auf, wenn durch einen elektrischen

Strom der Starke 1 A an diesem Widerstand je Sekunde die Energie 1J Ubertragen wird.

Im Anfangsunterricht wird die Einheit 1V als Einheit einer Grundgréf3e entweder als Eigenschaft von

Spannungsquellen angegeben oder durch Ablesen von Messinstrumenten ermittelt.

Widerstand:

Zur Vermeidung von Lernschwierigkeiten ist es sinnvoll, eine sprachliche Unterscheidung zwischen der
physikalischen Grofe elektrischer Widerstand und dem elektrischen Bauteil vorzunehmen. Das kann
durch geeignete Zusatze wie zum Beispiel ,Drahtwiderstand, Kohlewiderstand® oder durch die Begriffs-

paare ,Widerstandswert“ und ,(technischer) Widerstand“ geschehen.
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Operatoren fiur Aufgabenstellungen in den Naturwissenschaften

Abschéatzen: )
Durch begriindete Uberlegungen GréRenordnungen naturwissenschaftlicher Grél3en angeben

Ableiten:
Auf der Grundlage wesentlicher Merkmale oder bekannter Gesetzmafigkeiten sachgerechte
Schliisse ziehen, um eine neue Aussage zu erhalten

Analysieren:
Unter einer gegebenen Fragestellung wichtige Bestandteile oder Eigenschaften herausarbeiten

Angeben / Nennen:
Elemente, Sachverhalte, Begriffe, Daten ohne Erlauterungen aufzéahlen

Anwenden:
Einen bekannten Sachverhalt oder eine bekannte Methode auf etwas Neues beziehen

Aufbauen (Experimente):
Objekte und Gerate zielgerichtet anordnen und kombinieren

Aufstellen einer Hypothese:
Begruindete Vermutung auf der Grundlage von Beobachtungen, Untersuchungen, Experimenten o-
der Aussagen formulieren

Aufstellen einer Reaktionsgleichung:
Vorgegebene chemische Informationen in eine Reaktionsgleichung Ubersetzen

Auswerten:
Daten, Einzelergebnisse oder andere Elemente in einen Zusammenhang stellen und ggf. zu einer
Gesamtaussage zusammenfiihren

Begrinden:
Sachverhalte auf Regeln und GesetzméaRigkeiten bzw. kausale Zusammenhange zurickfihren

Berechnen:
Mittels GroRengleichungen eine naturwissenschaftliche GréRe gewinnen

Beschreiben:
Strukturen, Sachverhalte oder Zusammenhange strukturiert und zutreffend mit eigenen Worten wie-
dergeben

Bestatigen:
Die Gultigkeit einer Aussage (z. B. einer Hypothese, einer Modellvorstellung, eines Naturgesetzes)
zu einem Experiment, zu vorliegenden Daten oder zu Schlussfolgerungen feststellen

Beurteilen:
Zu einem Sachverhalt ein selbstandiges Urteil unter Verwendung von Fachwissen und Fachmetho-
den formulieren und begrinden

Bestimmen (Chemie / Physik):
Einen Losungsweg darstellen und das Ergebnis formulieren

Bewerten:
Sachverhalte, Gegenstande, Methoden, Ergebnisse etc. an erkennbaren Wertkategorien oder an
bekannten Beurteilungskriterien messen

Darstellen:
Sachverhalte, Zusammenhénge, Methoden und Beziige in angemessenen Kommunikationsformen
strukturiert wiedergeben

Deuten:
Sachverhalte in einen Erkldarungszusammenhang bringen

Diskutieren / Erértern:
In Zusammenhang mit Sachverhalten, Aussagen oder Thesen unterschiedliche Positionen bzw.
Pro- und Contra-Argumente einander gegeniberstellen und abwégen

Dokumentieren:
Alle notwendigen Erklarungen, Herleitungen und Skizzen darstellen

Durchfiihren eines Experiments:
Eine vorgegebene oder eigene Experimentieranleitung umsetzen

Entwerfen / Planen eines Experiments:
Zu einem vorgegebenen Problem eine Experimentieranordnung erfinden
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Entwickeln:
Sachverhalte und Methoden zielgerichtet miteinander verknipfen. Eine Hypothese, eine Skizze, ein
Experiment, ein Modell oder eine Theorie schrittweise weiterfihren und ausbauen

Erklaren:
Einen Sachverhalt nachvollziehbar und verstandlich zum Ausdruck bringen mit Bezug auf Regeln,
GesetzmalBigkeiten oder Ursachen

Erlautern:
Einen Sachverhalt durch zuséatzliche Informationen veranschaulichen und verstandlich machen

Ermitteln:
Einen Zusammenhang oder eine Lésung finden und das Ergebnis formulieren

Erortern / Diskutieren:
In Zusammenhang mit Sachverhalten, Aussagen oder Thesen unterschiedliche Positionen bzw.
Pro- und Contra-Argumente einander gegeniberstellen und abwégen

Herleiten:
Aus GréRengleichungen durch mathematische Operationen eine naturwissenschaftliche Grol3e frei-
stellen

Interpretieren:
Kausale Zusammenhange in Hinblick auf Erklarungsmdéglichkeiten untersuchen und abwéagend her-
ausstellen

Nennen / Angeben:
Elemente, Sachverhalte, Begriffe, Daten ohne Erlauterungen aufzéhlen

Ordnen / Strukturieren:
Vorliegende Objekte oder Sachverhalte kategorisieren und hierarchisieren

Planen / Entwerfen eines Experiments:
Zu einem vorgegebenen Problem eine Experimentieranordnung erfinden

Prasentieren:
Erkenntnisse, Sachverhalte und Zusammenhange unter Verwendung geeigneter Medien adressa-
ten- und fachbezogen darstellen oder vorfiihren

Protokollieren:
Beobachtungen oder die Durchfihrung von Experimenten detailgenau zeichnerisch einwandfrei
bzw. fachsprachlich richtig wiedergeben

Priifen / Uberpriifen:
Sachverhalte oder Aussagen an Fakten oder innerer Logik messen und eventuelle Widerspriiche
aufdecken

Recherchieren:
Informationen aus verschiedenen Quellen unter fachspezifischen Gesichtspunkten gezielt beschaf-
fen und beurteilen

Skizzieren:
Sachverhalte, Strukturen oder Ergebnisse auf das Wesentliche reduzieren und diese grafisch oder
als Fliel3text uibersichtlich darstellen

Strukturieren / Ordnen:
Vorliegende Objekte oder Sachverhalte kategorisieren und hierarchisieren

Stellung nehmen:
Zu einem Sachverhalt nach kritischer Prifung und sorgféaltiger Abwagung eine begriindete, eigene
Position vertreten

Uberprufen / Priifen:
Sachverhalte oder Aussagen an Fakten oder innerer Logik messen und eventuelle Widerspriche
aufdecken

Verallgemeinern:
Aus einem erkannten Sachverhalt eine erweiterte Aussage formulieren

Vergleichen:
Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Unterschiede ermitteln

Zeichnen:
Eine mdglichst exakte grafische Darstellung beobachtbarer oder gegebener Strukturen anfertigen

Zusammenfassen:
Das Wesentliche in konzentrierter Form herausstellen
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1 Naturwissenschaftlicher Unterricht

1.1 Naturwissenschaftliche Grundbildung

Zentraler Gegenstand naturwissenschaftlicher Betrachtungen ist die Natur mit den Mdoglichkeiten, die
sie den Menschen bietet, und den Herausforderungen, die sie ihnen stellt. Die Naturwissenschaften

betrachten diesen einen gemeinsamen Gegenstand aus ihrer jeweils eigenen spezifischen Perspektive.

Naturwissenschaftliche Grundbildung erméglicht den Erwerb von Kompetenzen, die zur aktiven Teil-
habe an Meinungsbildung und gesellschaftlicher Kommunikation iber technische Entwicklung und na-
turwissenschaftliche Forschung befahigen, und ist deshalb wesentlicher Bestandteil von Allgemeinbil-

dung im Sinne des schulischen Bildungsauftrags.

Naturwissenschaftliche Grundbildung zielt darauf ab, Phanomene erfahrbar zu machen, die Sprache
und Historie der Naturwissenschaften zu verstehen, Ergebnisse zu kommunizieren sowie sich mit ihren
spezifischen Methoden der Erkenntnisgewinnung und deren Grenzen auseinanderzusetzen. Dazu ge-
hort das naturwissenschaftliche Arbeiten, das eine analytische und rationale Betrachtung der Welt er-
mdglicht. Damit vermittelt der naturwissenschaftliche Unterricht alle Fahigkeiten, die nach dem PISA-
Rahmenkonzept als Scientific Literacy zusammengefasst werden: ,Naturwissenschaftliche Grundbil-
dung (Scientific Literacy) ist die Fahigkeit, naturwissenschaftliches Wissen anzuwenden, naturwissen-
schaftliche Fragen zu erkennen und aus Belegen Schlussfolgerungen zu ziehen, um Entscheidungen
zu verstehen und zu treffen, welche die natirliche Welt und die durch menschliches Handeln an ihr

vorgenommenen Veranderungen betreffen.”

Naturwissenschaft und Technik pragen unsere Gesellschaft in allen Bereichen und bilden heute einen
bedeutenden Teil unserer kulturellen Identitét. Das Wechselspiel zwischen naturwissenschaftlicher Er-
kenntnis und technischer Anwendung bewirkt einerseits Fortschritte auf vielen Gebieten, andererseits
birgt die naturwissenschaftlich-technische Entwicklung auch Risiken und Gefahren, die erkannt, bewer-
tet und beherrscht werden mussen. Die Stérung komplexer Kreislaufe, die damit verbundene Zerstérung
von Lebensgrundlagen und die nachhaltige Versorgung der Menschheit mit Energie stellen die Mensch-
heit vor globale Herausforderungen. Die Zukunft des Menschen wird wesentlich davon abhangen, mit
welcher Rationalitét sich technisches Handeln und damit das Mensch-Natur-Verhaltnis nachhaltig wei-
terentwickeln werden. Zu dieser Rationalitat beizutragen ist eine wesentliche Aufgabe des naturwissen-

schaftlichen Unterrichts.

Die Naturwissenschaften tragen somit insbesondere zum Kompetenzerwerb im Sinne einer Bildung fur
nachhaltige Entwicklung (BNE) bei. Ziel von BNE im Sinne der Vereinten Nationen ist es, junge Men-
schen fir die Mitgestaltung einer lebenswerten Zukunft fir alle zu gewinnen. Sie sollen die Fahigkeit
erwerben, ihre Entscheidungen im Spannungsfeld von wirtschaftlichen, 6kologischen und sozialen As-

pekten zu treffen.

Ein landesweites Netzwerk von auB3erschulischen Lernstandorten unterstiitzt Schulen in diesem Sinn

bei Unterrichtsgangen, Wandertagen und Projektwochen (siehe BNE-Standorte in Niedersachsen).



Auf der Basis des Fachwissens entwickeln Schiilerinnen und Schiler ethische MaRstéabe und Werte fur
eigenes Handeln und fir die Teilhabe an gesellschaftlichen Entscheidungen. Der naturwissenschaftli-
che Unterricht tragt dartber hinaus dazu bei, den im Niedersachsischen Schulgesetz formulierten Bil-
dungsauftrag umzusetzen, und thematisiert auch die Vielfalt sexueller Identitaten. Gleichzeitig fordert
der Unterricht auch die asthetische und emotionale Beziehung zur Natur. Die jungen Menschen werden
durch den Unterricht befahigt, selbstédndig Sachverhalte zu erschlieRen und sich zu orientieren sowie
Verantwortung fur sich und andere zu Ubernehmen. Die Schillerinnen und Schiler lernen, ihre Erkennt-
nisse auch auf ihre konkreten Entscheidungen als Verbraucherinnen und Verbraucher anzuwenden.
Sie lernen, individuelles und gesellschaftliches Handeln kritisch unter dem Blickwinkel der Nachhaltig-
keit zu betrachten und sowohl den eigenen Bediirfnissen als auch den Bediirfnissen zukinftiger Gene-

rationen gerecht zu werden.

Im naturwissenschaftlichen Unterricht werden Kompetenzen aus unterschiedlichen Bereichen erwor-
ben. Fachwissen und Methoden der naturwissenschaftlichen Erkenntnisgewinnung sind dabei ebenso
von Bedeutung wie Kommunikationsfahigkeit und reflektierte Anwendung der erworbenen Kompeten-
zen im Alltag. Die Nutzung der Synergien zwischen den Naturwissenschaften fuhrt zu einem vertieften
Verstandnis der fachlichen Zusammenhénge und Bezlige sowie der spezifischen naturwissenschatftli-

chen Methoden.

Mit dem Erwerb spezifischer Kompetenzen wird im Unterricht der Naturwissenschaften u.a. der Bezug
zu verschiedenen Berufsfeldern hergestellt. Die Schule ermdglicht es damit den Schilerinnen und
Schilern, Vorstellungen Uber Berufe und tber eigene Berufswiinsche zu entwickeln, die tber die schu-
lische Ausbildung, eine betriebliche Ausbildung, eine Ausbildung im dualen System oder Uber ein Stu-
dium zu erreichen sind. Der Fachunterricht leistet somit auch einen Beitragt zur Berufsorientierung, ggf.

zur Entscheidung fur einen Beruf.

Im Rahmen der Auseinandersetzung mit den Unterrichtsinhalten fordert der naturwissenschaftliche Un-
terricht das Leseversténdnis und die sprachliche Ausdrucksféahigkeit. So unterstiitzt er die Schilerinnen
und Schiiler, den kompetenten Umgang mit der deutschen Sprache zu erreichen, und stellt die Voraus-

setzung fur den Erwerb der Fachsprache sicher.

Zum naturwissenschaftlichen Unterricht gehort auch der reflektierte Umgang mit Medien. Sie unterstt-
zen die individuelle und aktive Wissensaneignung, férdern selbstgesteuertes, kooperatives und kreati-
ves Lernen sowie die Fahigkeit, Aufgaben und Problemstellungen selbststandig und ldsungsorientiert
zu bearbeiten. Sie bieten den Lernenden auf3erdem die Mdglichkeit, eigene Ergebnisse auf vielfaltige
Weise zu prasentieren. In der Auseinandersetzung mit Medien eréffnen sich den Schilerinnen und
Schilern erweiterte Mdglichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und Gestaltens. Eine bewusste
Nutzung der Medienvielfalt erfordert Strategien der Informationssuche, das Erkennen und Formulieren
des Informationsbedarfs, das Identifizieren und Nutzen unterschiedlicher Informationsquellen sowie das

Prufen der Informationen auf thematische Relevanz, sachliche Richtigkeit und Vollstandigkeit. Durch



analytische und produktive Anndherungen erfahren die Schilerinnen und Schiler, dass Medienpro-
dukte Ergebnisse eines Gestaltungsprozesses sind und dass Wirkung und Einfluss der Medien kritisch

zu bewerten und einzuschéatzen sind.



1.2 Kompetenzbereiche der Naturwissenschaften

Im Kerncurriculum der Naturwissenschaften werden die Zielsetzungen des Bildungsbeitrags durch ver-
bindlich erwartete Lernergebnisse konkretisiert und als Kompetenzen formuliert. Dabei werden im Sinne
eines Kerns die als grundlegend und unverzichtbar erachteten fachbezogenen Kenntnisse und Fertig-

keiten vorgegeben.
Kompetenzen weisen folgende Merkmale auf;:

e Sie zielen auf die erfolgreiche und verantwortungsvolle Bewaltigung von Aufgaben und Pro-

blemstellungen ab.

e Sie verknipfen Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten. Die Bewaltigung von Aufgaben setzt
gesichertes Wissen und die Beherrschung fachbezogener Verfahren voraus sowie die Bereit-

schaft und Fahigkeit, diese gezielt einzusetzen.
e Sie stellen eine Zielperspektive fur langere Abschnitte des Lernprozesses dar.

e Sie sind fur die personliche Bildung und fiir die weitere schulische und berufliche Ausbildung

von Bedeutung und ermoglichen anschlussfahiges Lernen.

Die erwarteten Kompetenzen werden in Kompetenzbereichen zusammengefasst, die die Facher struk-
turieren. Aufgabe des Unterrichts der Naturwissenschaften ist es, die Kompetenzentwicklung der Schi-
lerinnen und Schiler anzuregen, zu unterstltzen, zu fordern und langfristig zu sichern. Dies gilt auch

fur die fachUbergreifenden Zielsetzungen zur Personlichkeitsbildung und Berufsorientierung.

Die von der Kultusministerkonferenz beschlossenen Bildungsstandards fir die Facher Physik, Chemie
und Biologie fur den Mittleren Schulabschluss werden in diesem Kerncurriculum fir die Naturwissen-
schaften der Realschule durch die Beschreibung von erwarteten Kompetenzen konkretisiert. Es werden
Anforderungen festgelegt, die die Schilerinnen und Schiiler jeweils am Ende von Schuljahrgang 6,

Schuljahrgang 8 und Schuljahrgang 10 erflllen sollen.

Gegenstand naturwissenschaftlichen Unterrichts sind immer die prozessbezogenen Kompetenzen aus
den Bereichen ,Erkenntnisgewinnung®, ,Kommunikation“ und ,Bewertung“ und die inhaltsbezogenen
Kompetenzen, die das Fachwissen strukturieren. Diese Kompetenzen kdnnen jeweils nur gemeinsam
und in Kontexten erworben werden, insbesondere kdnnen die prozessbezogenen Kompetenzen nicht
ohne Verknlpfung mit inhaltsbezogenen Kompetenzen erworben oder angewendet werden. Die fol-

gende Grafik (Abb. 1) veranschaulicht diesen Sachverhalt.



Prozessorientierte Inhaltsbezogene \

Kompetenzen: Kompetenzen:
Erkenntnisgewinnung Physik
Kommunikation Chemie
Bewertung Biologie

Auseinander-
setzung mit
naturwissen-
schaftlichen
Fragestellungen

Abb. 1: Kompetenzbereiche der Naturwissenschaften

Der Kompetenzbereich ,,Erkenntnisgewinnung“ umfasst naturwissenschaftliche Denk- und Arbeits-

weisen. Dazu gehdren u.a.:

e Experimentieren

e Planen, Messen, Untersuchen

e Ergebnisse sichern, auswerten, interpretieren
e Ordnen

e Aufstellen von Regeln und Gesetzen

¢ Nutzen von Theorien und Modellen

o Reflexion des Erkenntnisprozesses

Zum Kompetenzbereich ,,Kommunikation* zahlt die Fahigkeit, Informationen aus geeigneten Quellen
fachbezogen zu erschlieRen und auszutauschen. Die Schilerinnen und Schiler entwickeln im Unter-
richt eine Fachsprache sowie die Fahigkeit zwischen Alltags- und Fachsprache zu unterscheiden. Dabei
Uben sie sich in schriftlichen und mindlichen Ausdrucksformen und préasentieren ihre Ergebnisse auch
unter Einbeziehung digitaler Medien.

Der Kompetenzbereich ,,Bewertung“ umfasst die erforderlichen Fahigkeiten fir das Erkennen und
Bewerten naturwissenschaftlicher Sachverhalte in fachlichen, gesellschaftlichen und politischen Kon-
texten. Zu diesem Bereich gehdren Kenntnis und Reflexion der Beziehungen zwischen Naturwissen-
schaft, Technik, Individuum und Gesellschaft. Im Zusammenhang mit 6kologischen Aspekten, Auswir-
kungen technischer Anwendungen und der Gesunderhaltung des eigenen Kérpers entwickeln die Ler-

nenden, geleitet von den Prinzipien der Nachhaltigkeit, Ansatze fir WertmafRstabe.



Die Bewertung naturwissenschaftlicher und technischer Entwicklungen umfasst sachlogische und ethi-

sche Aspekte. Um an gesellschaftlich bedeutenden Entscheidungsprozessen verantwortungsbewusst

teilhaben zu koénnen, missen Schilerinnen und Schiiler Gber ein fundiertes naturwissenschaftliches

Fachwissen verfligen und in der Lage sein,

ethische Probleme und Werte als solche zu erkennen und zu benennen,

Handlungsoptionen zu benennen,

Pro- und Contra-Argumente zu sammeln und gegeneinander abzuwégen,

ethische Werte, die hinter den jeweiligen Argumenten stehen, zu benennen und nach personli-
chen Mal3stében zu priorisieren,

individuelle und gesellschaftliche Folgen eigener und fremder Urteile zu benennen und

ein begriindetes Urteil zu fallen.

Der inhaltsbezogene Kompetenzbereich wird fur die naturwissenschaftlichen Unterrichtsfacher Phy-

sik, Chemie und Biologie in den jeweiligen Kapiteln dieses Kerncurriculums separat dargestellt.
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1.3 Kompetenzerwerb in den Naturwissenschaften

Im naturwissenschaftlichen Unterricht erfolgt der Aufbau von Kompetenzen systematisch und kumulativ;
Wissen und Kénnen werden aufeinander aufgebaut und miteinander vernetzt. Einmal erworbene Kom-
petenzen mussen dauerhaft verfligbar gehalten werden, damit Weiterlernen gelingt. Dies kann dadurch
erreicht werden, dass Kompetenzen immer wieder in unterschiedlichen Kontexten angewandt werden.
Kumulatives Lernen stitzt die Lernmotivation durch Erleben von Lernzuwachs. Bereits vorhandene und
neu erworbene Fahigkeiten und Fertigkeiten werden miteinander verbunden und legen die Basis fir

zukunftiges Lernen.

Im Lernprozess wird neues Wissen mit den vorhandenen eigenen fachlichen Wissensstrukturen und mit
situativen Kontexten verknupft. Wissenserwerb gelingt, wenn das zu Lernende fiir die Schulerinnen und
Schiler Bedeutung hat und erkennbar in einem sinnstiftenden Kontext eingebunden ist. Komplexe Lern-
situationen, die einen Bezug zur Lebenswelt herstellen und Alltagserfahrungen bertcksichtigen, sind
hierfur hilfreiche Voraussetzungen. Lernen ist somit weit mehr als ein nur rezeptiver Prozess. Von der
Komplexitat und Tragfahigkeit der angesprochenen rationalen und auch emotionalen Verknipfungen
hangt entscheidend ab, in welchem Mal3e das neu erworbene Wissen fir kiinftiges Handeln verflagbar

ist, d.h. wie erfolgreich der Lernprozess war.

Lehrkrafte wirken bei der Planung und Durchfuihrung ihres Unterrichts auf eine aktive Rolle der Lernen-
den hin. Dabei schaffen sie Bedingungen, unter denen die Schillerinnen und Schuler je nach ihren
individuellen Lernvoraussetzungen eine moglichst glinstige Lernentwicklung durchlaufen. Zu diesen Be-
dingungen gehort es, mit dem inhaltlichen Angebot und mit der Aufgabenstellung méglichst vielfaltige
Zugange zu einem Thema zu er6ffnen und Arbeitsformen zu wéhlen, die die Fahigkeit zur Selbststeue-

rung von Lernprozessen durch die Lernenden fordern.

Selbststandigkeit im Lernen wird erreicht, wenn der Fachunterricht alle vier Kompetenzbereiche ange-
messen berucksichtigt und eine sinnvolle Verknipfung der inhalts- und prozessbezogenen Kompeten-
zen herstellt. Hier sind insbesondere innerhalb der Naturwissenschaften Synergieeffekte durch Koordi-
nation des Kompetenzerwerbs zwischen den drei FaAchern mdglich. Die typische naturwissenschaftliche
Arbeitsweise Hypothesenbildung — Experiment — Auswertung soll hierbei immer im Mittelpunkt stehen.
Projektorientiertes und facheriibergreifendes Arbeiten kann ebenfalls zum Erlernen naturwissenschaft-
licher Arbeitsweisen beitragen. Hinweise zu Facherbezligen sind im Folgenden in eckigen Klammern

und [KAPITALCHEN] dargestellt.

Erfolgreiche Lernprozesse verlaufen nicht linear, nicht eindimensional und nicht passiv. Erfolgreiches
Lehren tradgt dem Rechnung, indem es Vielfalt anbietet und selbstgesteuertes Lernen unterstitzt. Lehr-
krafte sind nicht nur Instrukteure, sondern auch Organisatoren und Berater individueller Lernprozesse.
Dementsprechend fallt den Schilerinnen und Schiilern die Rolle zu, sich aktiv denkend und handelnd

am Unterrichtsgeschehen zu beteiligen.

Unterricht fordert die Fahigkeit zu selbstandigem Handeln, wenn Lernprozesse im Sinne einer Handlung

organisiert werden und dabei den Lernenden in allen Phasen eine aktive Rolle zukommt.
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Die Auseinandersetzung mit konkreten Aufgabenstellungen unterstitzt die Schilerinnen und Schiler
wesentlich beim Kompetenzaufbau. Im Unterricht haben Aufgaben verschiedene Funktionen und wer-
den entsprechend unterschiedlich gestaltet. Grundsétzlich wird zwischen Aufgaben unterschieden, die
im Verlauf des Unterrichts eingesetzt werden, um den Lernprozess der Schilerinnen und Schiiler zu

gestalten und solchen, die zur Uberpriifung des Kompetenzerwerbs dienen.

Ausgehend von der individuellen Lernausgangslage der Schilerinnen und Schiiler werden Aufgaben

so konstruiert, dass

e sowohl prozessbezogene als auch inhaltshezogene Kompetenzen Anwendung finden bzw. er-

worben werden kdnnen,
e kompetenzbezogene Tatigkeiten unterschiedlichen kognitiven Anspruchs erforderlich sind,
e sie die Schilerinnen und Schiler zum selbststandigen Handeln anregen,
o die Schulerinnen und Schuler inren Kompetenzzuwachs erleben kénnen.

Der kognitive Anspruch wird durch die folgenden Anforderungsbereiche beschrieben.

Anforderungsbereich I: Wiedergeben und Beschreiben

Fakten und einfache Sachverhalte reproduzieren; fachspezifische Arbeitsweisen, insbesondere experi-
mentelle, nachvollziehen bzw. beschreiben; einfache Sachverhalte in einer vorgegebenen Form unter
Anleitung darstellen; Auswirkungen fachspezifischer Erkenntnisse benennen; Kontexte aus fachlicher

Sicht erlautern.
Anforderungsbereich Il: Anwenden und Strukturieren

Fachspezifisches Wissen in einfachen Kontexten anwenden; Analogien benennen; Strategien zur L6-
sung von Aufgaben nutzen; einfache Experimente planen und durchfiihren; Sachverhalte fachsprach-
lich und strukturiert darstellen und begriinden; zwischen fachspezifischen und anderen Aspekten einer

Bewertung unterscheiden.
Anforderungsbereich lll: Transferieren und Verknipfen

Fachspezifisches Wissen auswéahlen und auf unbekannte Kontexte anwenden; Fachmethoden kombi-
niert und zielgerichtet auswéhlen und einsetzen; Darstellungsformen auswéhlen und anwenden; fach-

spezifische Erkenntnisse als Basis fur die Bewertung eines Sachverhaltes nutzen.

Bei Aufgaben zum Kompetenznachweis ist zusétzlich darauf zu achten, dass die gestellten Anforde-
rungen fur die Schilerinnen und Schuler im Vorfeld transparent sind. Art und Inhalt der Aufgabenstel-
lungen sind entsprechend dem unterrichtlichen Vorgehen anzulegen. Dabei kommt es auf ein ausge-
wogenes Verhaltnis von inhaltsbezogenen und prozessbezogenen Anforderungen an. Dies ist in der
Regel in einem experimentellen Kontext oder durch Arbeit an Texten oder anderen Medien zu erreichen,

wenn dabei der Unterrichtsgegenstand von verschiedenen Seiten aus betrachtet werden kann. Bei der
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Planung ist zu beriicksichtigen, dass die Bearbeitung von Aufgaben zur Uberpriifung prozessbezogener

Kompetenzen einen hohen Zeitanteil beansprucht.

Naturwissenschaftlicher Unterricht wird den drei Dimensionen ,Prozessbezug®, ,Inhaltsbezug“ und ,An-

forderungsbereich® gerecht.

Prozessbezugwﬁ?‘ Inhaltsbezug
Bewerten
Kommunizieren_ v ' _;__,_.;-;_‘f_______;___'_:,_-;;‘_’_'___:’_'___’,,.«*"
Erkenntnisgewinn 1 A s
I " n "m ' Anforderungsbereich

Abb. 2: Anforderungsbereiche
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1.4 Innere Differenzierung

Aufgrund der unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, der individuellen Begabungen, Fahigkeiten und
Neigungen sowie des unterschiedlichen Lernverhaltens sind differenzierende Lernangebote und Lern-
anforderungen fir den Erwerb der vorgegebenen Kompetenzen unverzichtbar. Innere Differenzierung
als Grundprinzip in jedem Unterricht zielt auf die individuelle Foérderung der Schiilerinnen und Schuler
ab. Dabei werden Aspekte wie z. B. Begabungen und motivationale Orientierungen, Geschlecht, Alter,
sozialer, 6konomischer und kultureller Hintergrund, Leistungsféahigkeit und Sprachkompetenz beriick-

sichtigt.

Aufbauend auf den individuellen Lernvoraussetzungen unterscheiden sich die Lernangebote z. B. in
ihrer Offenheit und Komplexitat, dem Abstraktionsniveau, den Zugangsmoglichkeiten, den Schwerpunk-
ten, den bereitgestellten Hilfen und der Bearbeitungszeit. Geeignete Aufgaben zum Kompetenzerwerb
beriicksichtigen das didaktische Konzept des Unterrichtsfaches. Sie lassen vielféltige Losungsanséatze

zu und regen die Kreativitat von Schilerinnen und Schilern an.

Vor allem leistungsschwache Schilerinnen und Schiler brauchen zum Erwerb der verpflichtend erwar-
teten Kompetenzen des Kerncurriculums vielfaltige Ubungsangebote, um neu Erlerntes mit bereits be-

kannten Strukturen und Konzepten zu verknupfen.

Fir besonders leistungsstarke Schilerinnen und Schiiler werden Lernangebote auf einem héheren An-
forderungsniveau bereitgestellt. Diese Angebote dienen der Vertiefung und Erweiterung und lassen

komplexere Fragestellungen zu.

Um die Selbsteinschatzung der Schilerinnen und Schiler zu férdern, stellt die Lehrkraft ein hohes Mal3
an Transparenz Uber die Lernziele und die Bewertungsmalf3stabe her. Individuelle Lernfortschritte wer-
den wahrgenommen und den Lernenden regelmafdig zuriickgespiegelt. Im Rahmen von Lernzielkon-

trollen gelten fir alle Schilerinnen und Schiler einheitliche Bewertungsmafistabe.
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Kerncurriculum
fur die Realschule
Schuljahrgange 5 - 10

Physik
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2 Physik

2.1 Bildungsbeitrag

Im Physikunterricht erfahren die Schulerinnen und Schiler beispielhaft, in welcher Weise und in wel-
chem Male ihr persénliches und das gesellschaftliche Leben durch Erkenntnisse der Physik mitbe-
stimmt werden. Der Aufbau eines physikalischen Grundverstéandnisses in ausgewéhlten Bereichen er-
maoglicht ihnen, Entscheidungen und Entwicklungen in der Gesellschaft im Bereich von Naturwissen-
schaft und Technik begriindet zu beurteilen, Verantwortung beim Nutzen des naturwissenschaftlichen
Fortschritts zu Ubernehmen, seine Folgen abzuschatzen sowie als mindige Blrgerinnen und Blrger
auch mit Expertinnen und Experten zu kommunizieren. Insbesondere die Diskussionen und Entwick-
lungen im Bereich nachhaltiger Energieversorgung setzen ein Mindestmal3 an physikalischem Grund-
verstandnis voraus. Nur so kann es gelingen, sich eigene Meinungen zu bilden und sich aktiv in die
aktuellen Dialoge einzubringen. Ebenso tragt der Physikunterricht seinen Teil zur Berufsorientierung
der Schulerinnen und Schiiler bei, da in vielen Berufen naturwissenschaftliche Kenntnisse die Arbeits-
ablaufe beeinflussen.

Problemlésendes Arbeiten an authentischen Beispielen soll im Physikunterricht Zugang zu wesentli-
chen Elementen naturwissenschaftlichen Arbeitens vermitteln. Der Dreischritt Hypothese — Experiment

— Auswertung spielt als elementare naturwissenschaftliche Arbeitsweise dabei eine zentrale Rolle.

Zur Bildung von Hypothesen ist es zunéachst notwendig, bei Schiilerinnen und Schilern eine Fragehal-
tung zu wecken. Phasen freien Experimentierens kdnnen dazu sehr hilfreich sein. Aus immer zielge-
richteteren Annahmen folgen dann Experimente, welche die Schulerinnen und Schuler zunehmend
selbststéndig planen und durchfiihren. Prézision im Umgang mit dem Experimentiermaterial gewinnt
sukzessive an Bedeutung. In diesem Rahmen lernen die Schilerinnen und Schiler in besonderer Weise

den messenden Zugang zu naturwissenschaftlichen Fragestellungen kennen.

Den zunachst qualitativen Auswertungen folgen mehr und mehr quantitative Betrachtungen, die letztlich
auch in mathematische Modelle miinden kdnnen. Verschiedene Darstellungsformen der Messdaten und
behutsame Mathematisierung spielen dabei eine ebenso wichtige Rolle wie der adaquate Einsatz digi-

taler Medien.

Ein wesentlicher Bestandteil des Physikunterrichts ist eine zeitgemafie und sachgerechte Kommunika-

tionsfahigkeit. Dazu gehért auch die sichere Anwendung von Fachsprache.

Durch mdglichst viele Verbindungen zu anderen Fachern tragt der Physikunterricht zu einem umfas-

senderen Erkenntnisgewinn bei, der Uber die rein fachwissenschaftliche Perspektive weit hinausgeht.

Durch Erfolgserlebnisse bei Problemlésungen férdert der Physikunterricht eine Haltung, die lebenslan-
ges Fragen, daraus resultierendes Streben nach Weiterbildung und somit erst Bildung im eigentlichen

Sinne ermdglicht.
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2.2 Ausdifferenzierung der Kompetenzbereiche

Die in Kapitel 1.2 tbergreifend fur den naturwissenschaftlichen Unterricht beschriebenen Kompetenz-

bereiche werden fir den Unterricht im Fach Physik wie folgt ausdifferenziert:

Prozesshezogene Kompetenzbereiche

Inhaltsbezogene Kompetenzbereiche

Erkenntnisgewinnung

Physikalisch argumentieren

Probleme lésen

Planen - Experimentieren - Auswerten
Mathematisieren

Mit Modellen arbeiten

Kommunikation

e Kommunizieren
e Dokumentieren

Bewertung

Untergliedert in die Leitlinie
e Energie

und die Themenbereiche
Dauermagnetismus
Optik

Elektrizitat

Mechanik
Atom- und Kernphysik

Die Leitlinie Energie durchzieht tibergreifend alle
Themenbereiche.

Prozessbezogene Kompetenzbereiche

Erkenntnisgewinnung

Physikalische Erkenntnisgewinnung ist ein Prozess, bei dem ausgehend von Phéanomenen die darin

enthaltene physikalische Fragestellung beschrieben, Problemstellungen abgeleitet, Hypothesen gebil-

det, Experimente geplant, durchgefiihrt und ausgewertet sowie Theorien aufgestellt werden.

e Physikalisches Argumentieren stellt den ersten Schritt der Erkenntnisgewinnung dar. Es geht da-

rum, bei Phdnomenen die Fragestellungen zu erkennen und zu formulieren, die in einer physikali-

schen Untersuchung beantwortet werden kdnnen. Hierbei werden auf der Basis gegebener Phéano-

mene und Zusammenhéange Vermutungen identifiziert und Idealisierungen vorgenommen. Fir die

Argumentation ist der Wechsel zwischen unterschiedlichen sprachlichen Ebenen und Darstellungs-

formen wichtig. Fachsprache und fachspezifische Darstellungsformen gewinnen zunehmend an Be-

deutung.

e Die Fahigkeit, Probleme zu I6sen, ist eine der anspruchsvollsten Fahigkeiten tiberhaupt. Anhand

bekannter bzw. neuer Zusammenhange werden Lésungsstrategien erarbeitet, die sich auch auf die

Lebenswelt der Schilerinnen und Schiiler Gibertragen lassen. Fiur die Gestaltung von Unterricht ergibt

sich daraus die Forderung nach einem naturwissenschaftlichen Arbeiten, in dem mit zunehmendem

Kenntnisstand die Problemstellung komplexer wird.

e Der Dreischritt Planen — Experimentieren — Auswerten steht im Zentrum physikalischer Erkennt-

nisgewinnung. Dabei gestalten die Lernenden Experimente zunehmend selbstéandig. Experimentie-

ren ist eine Moglichkeit, um Phanomene zu erfahren, Antworten auf die jeweilige physikalische Fra-

gestellung zu finden, Hypothesen zu Uberpriifen und Modelle zu verifizieren.

e Ein besonderes Merkmal der Physik ist es, NaturgesetzmaRigkeiten durch mathematische Zusam-

menhénge zu beschreiben. Es ist Aufgabe des Unterrichts, die Lernenden auf dem Weg zu einer




Beherrschung mathematischer Verfahren in der Physik schrittweise anzuleiten, wobei die physikali-
schen Phanomene im Vordergrund stehen. Das Mathematisieren entwickelt sich von einer sprach-
lichen Beschreibung Uber einfache Diagramme bis hin zur Angabe von Gleichungen und deren an-

schlieBender Interpretation.

¢ Physikalische Phdnomene kénnen durch Modellieren und Idealisieren erschlossen werden. Modelle
und Modellvorstellungen werden dabei auf einer gegenstéandlichen oder bildlichen Ebene verwendet.
Analogien helfen, abstrakte physikalische Sachverhalte anschaulich zu erschlieRen. Den Schulerin-

nen und Schilern muss bewusst werden, dass Modelle nur begrenzt die Wirklichkeit abbilden.

Kommunikation
Die Fahigkeit zu angemessener Kommunikation in physikalischen Zusammenhéangen ist ein wesentli-

cher Bestandteil gesellschaftlicher Partizipation.

e Zum Kommunizieren ist eine angemessene Sprech- und Schreibféhigkeit in der Alltags- und Fach-
sprache notwendig. Im Laufe des Physikunterrichts wird zunehmend die physikalische Fachsprache
verwendet und eingetbt. Durch geeignete Methoden wird die Kommunikation auch unter den Schi-
lerinnen und Schilern gefordert.

e Zum Dokumentieren ist das Beherrschen der Regeln der Diskussion sowie Methoden und Techni-
ken der Prasentation und Moderation erforderlich. Die Lernenden gelangen dann schrittweise zu zu-
nehmend selbststandig gewahlten situations- und adressatengerechten Darstellungsformen. Dabei
ist die Verwendung von GréRensymbolen, Einheiten und Schaltzeichen ebenso wichtig wie die Ent-
wicklung der Fahigkeit, Lernergebnisse auf der Ebene des jeweiligen Kenntnisstandes in adéquater
Form Ubersichtlich darzustellen und damit als Basis fur kiinftiges Lernen bereitzustellen.

Bewertung
Durch das Einbinden physikalischer Denkweisen und Erkenntnisse zum Verstandnis und zur Bewertung
physikalisch-technischer und gesellschaftlicher Entscheidungen leistet der Physikunterricht einen Bei-
trag zu einer zeitgeméafRen Allgemeinbildung.
Er beféhigt die Schilerinnen und Schuler insbesondere,

o Problematiken nachhaltiger Energieversorgung und Begrenztheit von Ressourcen zu

erkennen,

o die Relevanz des Faches fir eine Berufswahl einzuschatzen und

o die Erkenntnisse des Faches auf das Verhalten als Verbraucher zu Ubertragen.
Hierzu ist es wichtig, sowohl physikalische als auch gesellschaftliche und ethische Aspekte bei einer
Bewertung zu bertcksichtigen. Neben der Fahigkeit zur Differenzierung nach physikalisch belegten o-
der nicht naturwissenschaftlichen Aussagen in Texten und Darstellungen ist es auch notwendig, die

Grenzen naturwissenschaftlicher Sichtweisen zu kennen.
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Inhaltsbezogene Kompetenzbereiche

In den Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz werden die physikalischen Inhalte aus der ver-
netzenden Perspektive der vier Basiskonzepte Materie, Wechselwirkung, System und Energie betrach-
tet. Mit Blick auf die Lernenden - insbesondere im Anfangsunterricht - erscheint jedoch eine eher gene-
tische Vorgehensweise in Themenbereichen sinnvoll. Das vorliegende Kerncurriculum hat daher auf die
Systematisierung nach Basiskonzepten zugunsten einer Einteilung in Themenbereiche verzichtet. Le-
diglich das Basiskonzept ,Energie” findet sich als themenubergreifende Leitlinie wieder, da der Ener-

giebegriff in der Physik eine herausragende Stellung besitzt.

e Themenubergreifende Leitlinie Energie

Die Leitlinie Energie durchzieht hauptsachlich die Themenbereiche Elektrizitat, Mechanik sowie
Atom- und Kernphysik. Angefangen mit elementaren MalRnahmen der Energieeinsparung bis hin zur
Diskussion von Mdéglichkeiten nachhaltiger Energieversorgung wird der Energiebegriff im Laufe des
Bildungsgangs immer weiter ausgeschérft. Die Behandlung des Energiebegriffs in nahezu allen The-
menbereichen unterstreicht dabei den universellen Charakter dieser Grof3e als verbindendes Ele-
ment der Themenbereiche. Deshalb tragt das Curriculum dieser zentralen Rolle auch im Hinblick auf
Nachhaltigkeit an méglichst vielen Stellen Rechnung.

e Themenbereich Dauermagnetismus
In dem Themenbereich Dauermagnetismus werden altersangemessen und phanomenologisch mag-
netische Erscheinungen in Experimenten erkundet. Mit dem Modell der Elementarmagnete erfolgt
die Begegnung mit einem ersten physikalischen Modell und somit ein erster Einstieg in die klassi-
schen Arbeitsweisen der Physik.

e Themenbereich Optik
Auch in der Optik soll eine phdnomenologische Betrachtung im Vordergrund stehen. Insbesondere
Ph&anomene aus dem Alltagsbereich der Schillerinnen und Schiler dienen hier als Ausgangspunkt
physikalischer Betrachtung. Das Modell der Lichtbiindel dient hier der Erklarung der Phdnomene und
der weiteren physikalischen Argumentation.

e Themenbereich Elektrizitat
Neben dem Begriff der Leistung ist der Begriff des Energiestroms mit Blick auf den Unterrichtsgang
wichtig. Durch diesen Begriff wird die energielibertragende Funktion des Stromkreises hervorgeho-
ben und so die Grundlage fir die Unterscheidung des gerichteten Energiestroms und des kreisenden
Elektronenstroms gelegt. Insbesondere mit Blick auf die Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler
ist der Energiestrom bzw. die energielibertragende Funktion die relevantere Eigenschaft eines Strom-

kreises.
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e Themenbereich Mechanik
Bewegung, Masse und Kraft sind die zentralen Begriffe im Themenbereich Mechanik. Mathematische
Darstellungsformen gewinnen hier zunehmend an Bedeutung. Hier bietet sich der Einsatz geeigneter
Software zur Auswertung und Dokumentation an.

e Themenbereich Atom- und Kernphysik
Nutzen und Risiken des Einsatzes von radioaktiver Strahlung und Kernenergie stehen hier im Zent-
rum der Betrachtung. Fundierte fachwissenschaftliche Kenntnisse sind ebenso notwendig wie deren
Umsetzung in Diskussion und Bewertung.
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2.3 Erwartete Kompetenzen

Die in den Tabellen 2.3.1 und 2.3.2 angegebenen prozess- und inhaltsbezogenen Kompetenzen

sind verbindlich.

In den Tabellen in 2.3.1 werden die prozesshezogenen Kompetenzen in ihrer Progression jeweils fur

Doppelschuljahrgange dargestellt. Die Progression lasst sich an der horizontalen Anordnung erkennen.

In den Tabellen 2.3.2 werden die inhaltsbezogenen Kompetenzen, gegliedert nach Themenbereichen,
aufgefiihrt. Die horizontale Darstellung stellt keine Progression dar, zudem wird nicht jeder Themenbe-
reich in jedem Doppelschuljahrgang behandelt. Die vertikale Anordnung von Kompetenzen in einer Ta-

bellenspalte stellt eine mogliche didaktische Reihung dar.

Die Fachkonferenz legt auf dieser Grundlage einen schuleigenen Arbeitsplan fest. Dabei ist sie frei in
der Anordnung der Themenbereiche in den Doppelschuljahrgéngen. Bezuglich der Anordnung legt die
Fachkonferenz fest, welche Kompetenzen im Physikunterricht der Schule am Ende jedes Schuljahr-
gangs erreicht werden mussen. Dabei sind prozess- und inhaltsbezogene Kompetenzen aufeinander
zu beziehen und die entsprechenden fachiibergreifenden Kompetenzen zuzuordnen. Bei der Planung
von Unterrichtseinheiten ist darauf zu achten, dass alle vorgeschriebenen Kompetenzen erreicht wer-
den kénnen. Diese Kompetenzen bilden auch die Grundlage fur die Planung von Leistungstberprifun-

gen.

In den Tabellen 2.3.3 erfolgt eine Zuordnung der prozessbezogenen Kompetenzen zu den inhaltsbezo-
genen Kompetenzen. Gleichzeitig werden die prozessbezogenen Kompetenzen aus 2.3.1 passend zum

jeweiligen Inhalt konkretisiert.

Diese Zuordnung und Konkretisierung stellt nur eine Mdglichkeit dar, die Kompetenzen des Kerncurri-
culums miteinander zu verknipfen und auf die Inhalte zu beziehen. Die Entscheidung hiertiber féllt die
Schule selbst bzw. die jeweilige Fachkonferenz anhand der eigenen Schwerpunktlegung und des di-
daktischen bzw. methodischen Konzepts. Neben der Orientierung der Unterrichtseinheiten an den The-
menbereichen ist selbstverstandlich auch eine andere Systematik wie z. B. anhand von Basiskonzepten

oder Kontexten méglich.
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23.1

Prozessbezogene Kompetenzen

Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung: Physikalisch argumentieren

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler...

beschreiben fachliche Zusammenhange und
physikalische Phanomene in Alltagssprache
und beziehen erlernte Fachbegriffe ein.

stellen Fragen und formulieren Vermutun-
gen.

argumentieren in Je-desto-Form.

verwenden geeignete zeichnerische Darstel-
lungen.

benennen Aspekte, die fir einen physikali-
schen Zusammenhang mdoglicherweise be-
deutsam sind.

beschreiben fachliche Zusammenhange und
physikalische Phanomene zunehmend in
Fachsprache.

formulieren und begriinden Vermutungen.

argumentieren mithilfe von Kenntnissen
Uber proportionale Zusammenhange.

erstellen zeichnerische Darstellungen auch
unter Verwendung von Symbolen zur Unter-
stutzung ihrer Argumente.

unterscheiden flr einen physikalischen Zu-
sammenhang wesentliche von unwesentli-
chen Aspekten.

beschreiben fachliche Zusammenhange und
physikalische Phanomene in Fachsprache.

formulieren und begriinden Uberprifbare
Hypothesen.

argumentieren mithilfe von Kenntnissen
Uber lineare, quadratische und exponentielle
Zusammenhange.

setzen zeichnerische Darstellungen und

Symbole situationsgerecht ein.

trennen physikalische Aspekte selbststandig
von nichtphysikalischen Aspekten.
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Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung: Probleme l6sen

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schdiler ...

nutzen erarbeitete Fachkenntnisse zur L6-
sung von eng damit zusammenhangenden
Problemen.

erarbeiten die Losung angeleitet, iberwie-
gend experimentell und zeichnerisch.

ziehen angeleitet Vorwissen und Notizen
aus dem Unterricht heran.

erkennen bekannte Zusammenhange in nur
leicht verédndertem Kontext auch an Beispie-
len aus dem Alltag wieder.

reaktivieren relevantes Vorwissen flr die
Problemlésung.

arbeiten zunehmend selbstandig unter Hin-
zuziehung linearer Gleichungen und propor-
tionaler Zusammenhénge. [MATHEMATIK]

ziehen auch selbststandig Vorwissen aus
dem Unterricht und aus vorgegebenen Quel-
len zur Problemlésung heran.

erkennen bekannte physikalische Zusam-
menhange in verdnderten Kontexten.

erkennen vorhandene Liicken selbst und
ziehen Schulbuch oder andere Informations-
quellen bei der Problemlésung heran.

ziehen auch Kenntnisse Uber nichtlineare
Zusammenhange heran. [MATHEMATIK]

wéahlen geeignete Quellen selbst aus.

erkennen bekannte Zusammenhéange auch
in einem komplexeren Umfeld.
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Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung: Planen - Experimentieren - Auswerten

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler ...

aulern altersgerechte Vermutungen tber
Zusammenhange oder Ursachen.

planen einfache Experimente in bekanntem
Umfeld unter Anleitung.

fuhren einfache Experimente nach ange-
messener Anleitung durch.

beschreiben Beobachtungen, Versuchsab-
laufe und -ergebnisse Uberwiegend in der
Alltagssprache.

vergleichen Beobachtungen und Ergebnisse
mit den geduRerten Vermutungen.

interpretieren Versuchsergebnisse auch mit-
hilfe von Je-desto-Beziehungen.

fertigen Protokolle von ausgewahlten, einfa-
chen Versuchen nach vorgegebenem
Schema an.

formulieren Uberprufbare Vermutungen tber
Zusammenhange oder Ursachen.

planen einfache Experimente zunehmend
selbststandig.

fuhren einfache Experimente zunehmend
selbststéndig durch.

beschreiben Beobachtungen, Versuchsab-
laufe und -ergebnisse zunehmend in der
Fachsprache.

Uberprifen die Vermutungen anhand der
Beobachtungen und Ergebnisse.

werten nach Anleitung erstellte Messtabel-
len grafisch aus.

erkennen das Vorhandensein von Messfeh-
lern.

interpretieren Messergebnisse auch mithilfe
proportionaler Zusammenhéange.

fertigen Versuchsprotokolle nach Anleitung
an.

formulieren Hypothesen Gber Zusammen-
hange oder Ursachen und entwickeln An-
séatze zur Uberpriifung.

planen Experimente Uberwiegend selbst-
standig.

fuhren Experimente selbststandig durch.

beschreiben Beobachtungen, Versuchsab-
laufe und -ergebnisse fachsprachlich.

Uberprifen die Hypothesen und bewerten
mogliche Abweichungen.

werten auch selbst erstellte Messtabellen
grafisch aus.

berticksichtigen Messfehler bei der Auswer-
tung von Messergebnissen.

interpretieren Messergebnisse auch mithilfe
nichtproportionaler Zusammenhéange.

fertigen Versuchsprotokolle selbststandig
an.
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Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung: Mathematisieren

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler ...

beschreiben Zusammenhénge in Je-desto-
Form.

beschreiben proportionale Zusammenhéange
und zeichnen die entsprechenden Graphen.

verwenden GrofRen und Einheiten korrekt,
geben typische GréRenordnungen an, fih-
ren erforderliche Umrechnungen durch und
runden dabei sinnvoll.

geben lineare GroéRRengleichungen an, for-
men diese um und berechnen eine fehlende
GrolRe.

schlieBen aus Messdaten auf proportionale
Zusammenhénge.

verwenden Vorsilben von Einheiten.

wechseln zwischen sprachlicher, grafischer
und algebraischer Darstellungsform.

nutzen an geeigneten Stellen unter Anlei-
tung Software zur Darstellung und Auswer-
tung von Messergebnissen.

beschreiben lineare, quadratische und expo-
nentielle Zusammenhange und zeichnen die
entsprechenden Graphen.

wahlen geeignete Einheiten situationsge-
recht aus.

geben auch nichtlineare GrolRengleichungen
an, formen diese um und berechnen eine
fehlende GrolRRe.

schlieen aus Messdaten auf lineare, quad-
ratische und exponentielle Zusammen-
héange.

verwenden die wissenschaftliche Notation.
Ubersetzen zwischen sprachlicher, grafi-
scher und algebraischer Darstellung eines

Zusammenhangs.

nutzen gezielt Software zur Darstellung und
Auswertung von Messergebnissen.
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Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung: Mit Modellen arbeiten

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler ...

erkennen, dass ihre intuitiven Modellvorstel-
lungen nicht immer zur Erklarung physikali-
scher Phanomene geeignet sind.

ziehen Modellvorstellungen zur Erklarung
einfacher Phdnomene heran.

aufern Vermutungen Uber Zusammenhéange
oder Ursachen.

unterscheiden zwischen idealisierenden Mo-
dellvorstellungen und Wirklichkeit.

ziehen Modellvorstellungen angeleitet zur
Problemldsung heran.

nehmen eine ldealisierung vor, indem sie
eine Ausgleichsgerade durch experimentell
bestimmte Messwerte legen.

formulieren Gberprifbare Vermutungen und
entwickeln Ansatze zur Uberprifung.

benennen die Grenzen von Modellen und
bewerten Modelle hinsichtlich ihrer Brauch-
barkeit.

ziehen Modellvorstellungen zur Problemls-
sung heran.

interpolieren Messwerte auch quadratisch
und exponentiell.

Uberprufen Hypothesen an ausgewahlten
Beispielen.
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Kompetenzbereich Kommunikation: Kommunizieren

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler ...

bearbeiten Aufgaben in Gruppen.

teilen sich Gber physikalische Zusammen-
hange und Beobachtungen in der Alltags-
sprache verstandlich mit.

geben fachbezogene Darstellungen und
Aussagen mit eigenen Worten wieder.

recherchieren nach Anleitung in vorgegebe-
nen Medien.

prasentieren Arbeitsergebnisse in altersge-
mafer Form, auch mithilfe vorgegebener
Medien.

Ubernehmen Rollen in einer Gruppe.

teilen sich Gber physikalische Zusammen-
h&nge und Beobachtungen zunehmend in
Fachsprache mit.

entnehmen Daten aus fachlichen Darstellun-
gen.

recherchieren nach Anleitung in verschiede-

nen Medien.

berichten Uber Arbeitsergebnisse und set-
zen dazu elementare Medien gezielt ein.

organisieren die Arbeit in einer Gruppe
selbst.

teilen sich tber physikalische Zusammen-
hange und Beobachtungen tberwiegend in
Fachsprache mit.

strukturieren und interpretieren fachbezo-
gene Darstellungen.

recherchieren selbststandig in verschiede-
nen Medien und wéahlen geeignete Inhalte
aus.

referieren Uiber selbst durchgefiihrte Experi-
mente sachgerecht und adressatenbezogen
und wahlen dazu geeignete Medien aus.
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Kompetenzbereich Kommunikation: Dokumentieren

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler ...

halten ihre Ergebnisse angeleitet und in vor-
gegebener Form fest.

bereiten die Ergebnisse fir eine altersge-
mafe Prasentation auf.

fertigen einfache Ergebnistabellen nach An-
leitung an.

stellen Versuchsaufbauten und Beobachtun-
gen altersgemal dar.

verfassen Berichte angeleitet.

halten ihre Arbeitsergebnisse auch ohne An-
leitung in vorgegebener Form fest.

erstellen Prasentationen ihrer Arbeitsergeb-
nisse unter zunehmender Einbeziehung von
Fachbegriffen.

fertigen Messtabellen und Diagramme unter
Einbeziehung von Grof3en und Einheiten an.

stellen Versuchsaufbauten, Beobachtungen
und Vorgehensweisen adressatenbezogen
dar.

verfassen Berichte selbststandig.

halten ihre Arbeitsergebnisse selbststandig
fest.

erstellen Prasentationen ihrer Arbeitsergeb-
nisse unter Einbeziehung fachsprachlicher
Formulierungen.

fertigen Messtabellen und Diagramme
selbststéndig an.

dokumentieren ihre Arbeitsschritte bei Expe-
rimenten oder bei Auswertungen mit geeig-
neten Medien.

stellen die Ergebnisse einer langeren selbst-
standigen Arbeit zu einem Thema in ange-
messener Form schriftlich dar.
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Kompetenzbereich Bewertung

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler ...

Uberprifen die Gultigkeit ihrer Ergebnisse
auch durch Vergleich mit anderen Arbeits-

gruppen.

zeigen die Bedeutung einfacher technischer
Systeme fur das Leben im Alltag auf.

erkennen einfache physikalische Phano-
mene in Alltagszusammenhangen.

halten elementare Sicherheitsregeln im Um-
gang mit technischen Geréaten ein.

kennen elementare Regeln zum Energie-
sparen.

erkennen Beziige des Faches zu Berufsfel-
dern.

nennen mogliche Fehlerquellen.

treffen einfache Verallgemeinerungen empiri-
scher Aussagen.

zeigen Nutzen und Gefahren technischer
Systeme im Alltag auf.

kénnen Phanomene aus ihrer Umwelt physi-
kalischen Sachverhalten zuordnen.

begriinden Sicherheitsregeln im Umgang mit
technischen Geraten.

begriinden Regeln zum Energiesparen.

ordnen Fachinhalte unterschiedlichen Berufs-
feldern zu.

nennen mogliche Fehlerquellen und disku-
tieren deren Einfluss auf die Gultigkeit ihrer
Ergebnisse.

beurteilen die Verallgemeinerung empiri-
scher Aussagen.

erdrtern Nutzen und Gefahren naturwissen-
schaftlicher Forschungsergebnisse in ihrer
technischen Umsetzung fir die Gesellschaft.

kénnen Phanomene aus ihrer Umwelt unter
physikalischen Aspekten darstellen und deu-
ten.

wenden ihre physikalischen Kenntnisse zum
verantwortungsvollen Umgang mit techni-
schen Geréten an.

wenden ihre physikalischen Kenntnisse in
Diskussionen Uber den verantwortungsvol-
len Umgang mit Energie an.

erkennen die Relevanz des Faches fir ihre
eigene Berufswahl.




2.3.2 Inhaltsbezogene Kompetenzen

Themenubergreifende Leitlinie Energie

am Ende von Schuljahrgang 6 zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 8 zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

(A%

Die Schilerinnen und Schiiler...

kennen einzelne elementare Regeln fir ei-
nen verantwortungsvollen Umgang mit
Energie.

verflgen Uber einen altersgemafen Ener-
giebegriff.

nennen und unterscheiden verschiedene
Energieformen.

beschreiben verschiedene geeignete Vor-
génge mithilfe von Energieumwandlungsket-
ten.

unterscheiden Temperatur und innere Ener-
gie eines Korpers.

stellen qualitative Energiebilanzen fur einfa-
che Ubertragungs- bzw. Wandlungsvor-
gange auf.

erlautern das Prinzip der Energieerhaltung
an einfachen Energieumwandlungen unter
Berlicksichtigung der Energieabgabe an die
Umgebung.

beschreiben verschiedene Mdglichkeiten
der Energieeinsparung im Alltag.

beschreiben Mdéglichkeiten nachhaltiger
Energieversorgung.

beschreiben und berechnen die Umwand-
lung von potentieller Energie in kinetische
Energie und umgekehrt.

erklaren an Beispielen den Wirkungsgrad.

beschreiben Energieumwandlungsketten
unter Berticksichtigung des Wirkungsgra-
des.

identifizieren die Energiestromstarke P
(Leistung) als Mal fir die pro Sekunde
Ubertragene Energie.

ermitteln die Energiestromstérke (Leistung)
in alltagsnahen Zusammenhéangen.

betrachten das Energieversorgungsnetz hin-
sichtlich Energiestrom und Wirkungsgrad.

beschreiben den elementaren Aufbau und
das Grundprinzip unterschiedlicher Kraft-
werkstypen.

vergleichen Mdglichkeiten der Energiever-
sorgung hinsichtlich ihrer Nachhaltigkeit.
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Themenbereich Dauermagnetismus

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

e unterscheiden die Wirkungen eines Magne-
ten auf unterschiedliche Gegenstande und
klassifizieren die Stoffe entsprechend.

e  beschreiben Eigenschaften der magneti-
schen Wirkung.

o flhren ausgewahlte Erscheinungen aus dem
Alltag auf magnetische Ph&nomene zurlck.

e unterscheiden die Pole eines Dauermagne-
ten nach Nord- und Sidpol und beschreiben
damit die Kraftwirkung zwischen Magneten.

e geben an, dass Nord- und Sudpol nicht ge-
trennt werden koénnen.

e  beschreiben das Modell der Elementarmag-
nete.

e  beschreiben den Aufbau und erlautern die
Wirkungsweise eines Kompasses.
[GESCHICHTE, ERDKUNDE]
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Themenbereich Optik

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler...

wenden die Sender-Empféanger-Vorstellung des
Sehens in einfachen Situationen an.

nutzen die Kenntnis tber Lichtblindel und die ge-
radlinige Ausbreitung des Lichtes zur Beschrei-
bung von Sehen und Gesehenwerden. [MOBILI-
TAT]

erlautern die Entstehung von Schatten und wen-
den diese Kenntnisse auf die Schattenphano-
mene Tag und Nacht, Mondphasen und Finster-
nisse an. [GESCHICHTE]

beschreiben Reflexion und Streuung von Licht-
bindeln an ebenen Grenzflachen qualitativ.

beschreiben Phdnomene der Lichtbrechung.

beschreiben die Eigenschaften der Bilder an ebe-
nen Spiegeln, Lochblenden, Sammellinsen und
dem Auge. [MATHEMATIK]

unterscheiden Sammel- und Zerstreuungslinsen
in ihrer Wirkung und wenden diese Kenntnisse in
den Kontexten Auge an.

beschreiben weilRes Licht als Gemisch von farbi-
gem Licht.
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Themenbereich Elektrizitat

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

beschreiben Aufbau und Bestandteile einfa-
cher elektrischer Stromkreise.

unterscheiden Reihen- und Parallelschaltung
von Lampen und Schaltern und wenden
diese Kenntnisse auf verschiedene Situatio-
nen aus dem Alltag an.

unterscheiden zwischen elektrischen Leitern
und Nichtleitern und benennen Beispiele da-
fur. [CHEMIE]

unterscheiden elektrische Quellen hinsicht-
lich ihres Gefahrdungspotentials.

beschreiben Wirkungen des elektrischen
Stromes.

beschreiben el. Stromkreise in verschiede-
nen Kontexten anhand ihrer energietbertra-
genden Funktion und des Energiestroms.

deuten Vorgange im el. Stromkreis mithilfe
des Modells bewegter Elektronen in Metal-
len.

identifizieren die el. Stromstarke | als Maf3
fur die Anzahl der Elektronen, die pro Se-
kunde durch einen Leiterquerschnitt flieRen.

identifizieren die el. Energiestromstarke P
(Leistung) als Maf fir die in einem Strom-
kreis pro Sekunde Ubertragene Energie.

identifizieren die el. Spannung U als Verhalt-
nis von el. Energiestromstarke und el.
Stromstarke.

deuten die el. Spannung auch als Potential-
unterschied.

geben den Widerstand als Eigenschaft eines
el. Bauteils an und identifizieren den el. Wi-
derstand R als Quotient aus el. Spannung
und el. Stromstarke.

messen und vergleichen die eingefiihrten
GroRRen auch in verzweigten Stromkreisen.

geben das Ohmsche Gesetz an und formu-
lieren die Beziehungen aus el. Stromstéarke,
Spannung und Widerstand in Je-desto-
Form.

beschreiben verschiedene Schutzmalnah-
men vor den Gefahren des el. Stroms.

erklaren die Funktionsweise des Elektromo-
tors.

beschreiben die Entstehung einer Indukti-
onsspannung.

erklaren die Funktionsweise des Generators.

unterscheiden Gleich- und Wechselspan-
nung.

erklaren die Funktionsweise von Transfor-
matoren.

beschreiben die Funktion des Transforma-
tors auch im Energieversorgungsnetz.
[POLITIK]
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Themenbereich Mechanik

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

beschreiben gleichférmige Bewegungen
qualitativ und quantitativ auch anhand von
t-s- und t-v-Diagrammen. [MATHEMATIK]

unterscheiden zwischen Momentan- und
Durchschnittsgeschwindigkeit.

identifizieren die Kraft F als Ursache von Be-
wegungsanderungen oder Verformungen.

erkennen Kréfte als gerichtete GroRRen.

beschreiben das Kréaftegleichgewicht bei ru-
henden Korpern.

identifizieren die Tragheit eines Kdrpers als
dessen Bestreben in seinem Bewegungszu-
stand zu verharren.

identifizieren die Masse m als gemeinsames
Malf? fur die Schwere und Tréagheit eines
Koérpers und unterscheiden Masse von Ge-
wichtskraft.

beschreiben gleichm&Rig beschleunigte Be-
wegungen anhand von t-s- und t-v-Diagram-
men qualitativ. [MATHEMATIK]

beschreiben gleichméRig beschleunigte Be-
wegungen qualitativ und quantitativ. [MATHE-
MATIK]

beziehen diese Kenntnisse auf Erfahrungen
aus der Alltagswelt und Gefahren im Stra-
Renverkehr.
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Themenbereich Atom- und Kernphysik

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusétzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schdiler...

unterscheiden Elektron, Proton und Neutron
anhand ihrer Eigenschaften. [CHEMIE]

beschreiben die ionisierende Wirkung radio-
aktiver Strahlung und nennen Nachweisge-
rate.

unterscheiden a-, #- und y-Strahlung hin-
sichtlich ihrer Eigenschaften und erlautern
StrahlenschutzmafRnhahmen. [BIOLOGIE, CHE-
MIE]

nennen die Einsatzmdglichkeiten der Strah-
lungsarten in der Medizin und Technik.

beschreiben den radioaktiven Zerfall eines
Stoffes unter Verwendung des Begriffes
Halbwertszeit. [MATHEMATIK]

beschreiben die Vorgange bei der Kernspal-
tung und unterscheiden dabei kontrollierte
und unkontrollierte Kettenreaktion.
[ERDKUNDE, POLITIK]
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2.3.3 Zusammenfuhrung von Kompetenzen

5/6 Dauermagnetismus

Fachwissen Erkenntnisgewinnung Kommunikation Bewertung

Die Schilerinnen und Schiler...

e unterscheiden die Wirkungen ei- e flhren einfache Experimente e tauschen sich Uber magnetische | e  bewerten die Gefahren des
nes Magneten auf unterschiedliche mit Alltagsgegenstanden nach Phanomene aus dem Alltag Dauermagneten fur technische
Gegenstande und klassifizieren Anleitung durch und werten sie aus. Gerate/Datentrager.
die Stoffe entsprechend. aus.

e beschreiben Eigenschaften der e beschreiben Zusammenhange
magnetischen Wirkung. in Je-desto-Form.

e flhren ausgewahlte Erscheinun- e beschreiben entsprechende
gen aus dem Alltag auf magneti- Phanomene.

sche Phanomene zuriick.

e unterscheiden die Pole eines Dau- | e flihren einfache Experimente e halten ihre Arbeitsergebnisse
ermagneten nach Nord- und Sud- durch und werten sie nach An- angeleitet und in vorgegebener
pol und beschreiben damit die leitung aus. Form fest.

Kraftwirkung zwischen Magneten. .
g 9 e beschreiben entsprechende

e geben an, dass Nord- und Siidpol Phanomene.
nicht getrennt werden kénnen.

e beschreiben das Modell der Ele- e verwenden dieses Modell zur
mentarmagnete. Deutung einfacher Ph&nomene.

e beschreiben den Aufbau und er- e nutzen den Kompass zur L6- e tauschen sich lUber die Anwen- |e benennen Auswirkungen dieser
lautern die Wirkungsweise eines sung einfacher Orientierungs- dung des Kompasses zur Orien- Erfindung in historischen und
Kompasses. [GESCHICHTE, ERD- aufgaben. tierung aus. gesellschaftlichen Zusammen-

KUNDE] héngen.
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5/6 Optik

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewertung

Die Schilerinnen und Schiler...

wenden die Sender-Empfanger-
Vorstellung des Sehens in einfa-
chen Situationen an.

nutzen die Kenntnis Uber Lichtbin-
del und die geradlinige Ausbrei-
tung des Lichtes zur Beschreibung
von Sehen und Gesehenwerden.
[MOBILITAT]

erlautern die Entstehung von
Schatten und wenden diese Kennt-
nisse auf Schattenphanomene Tag
und Nacht, Mondphasen und Fins-
ternisse an. [GESCHICHTE]

verwenden zeichnerische Darstel-
lungen der Lichtbiindel zur Be-
schreibung der Zusammenhéange.

unterscheiden zwischen alltags-
sprachlicher und fachsprachli-
cher Beschreibung.

tauschen sich tber ihre Erkennt-
nisse beziglich der optischen
Phanomene mithilfe der Sender-
Empfanger-Vorstellung aus.

beschreiben Reflexion und Streu-
ung von Lichtbundeln an ebenen
Grenzflachen qualitativ.

beschreiben Phdnomene der Licht-
brechung.

fuhren einfache Experimente nach
Anleitung durch.

verwenden zeichnerische Darstel-
lungen der Lichtbiindel zur Be-
schreibung der Zusammenhange.

beschreiben ihre Ergebnisse al-
tersgerecht und verwenden da-
bei ggf. Je-desto-Beziehungen.

schatzen die Bedeutung der
Beleuchtung und der opti-
schen Phanomene fir die
Verkehrssicherheit ein.

beschreiben die Eigenschaften der
Bilder an ebenen Spiegeln, Loch-
blenden, Sammellinsen und dem
Auge. [MATHEMATIK]

unterscheiden Sammel- und Zer-
streuungslinsen in ihrer Wirkung
und wenden diese Kenntnisse in
den Kontexten Auge an.

fuhren einfache Experimente nach
Anleitung durch.

beschreiben ihre Ergebnisse al-
tersgerecht und verwenden da-
bei ggf. Je-desto-Beziehungen.

unterscheiden zwischen alltags-
sprachlicher und fachsprachli-
cher Beschreibung.

stellen Bezug zur Berufswelt
her. (Optikerin/Optiker)

beschreiben weilRes Licht als Ge-
misch von farbigem Licht.

fuhren dazu einfache Experimente
nach Anleitung durch.

beschreiben die Phdanomene der
Farbmischung und -zerlegung.
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5/6 Elektrizitat |

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewertung

Die Schilerinne

n und Schiiler...

beschreiben Aufbau und Bestand-
teile einfacher elektrischer Strom-
kreise.

bauen einfache elektrische
Stromkreise nach vorgegebe-
nem Schaltplan auf.

unterscheiden dabei zwischen
alltags- und fachsprachlicher Be-
schreibung.

zeichnen einfache Schaltplane
als fachtypische Darstellungen.

zeigen anhand von einfachen
Beispielen die Bedeutung
elektrischer Stromkreise im All-
tag auf.

unterscheiden Reihen- und Paral-
lelschaltung von Lampen und
Schaltern und wenden diese
Kenntnisse auf verschiedene Situ-
ationen aus dem Alltag an.

planen einfache Experimente
unter Anleitung und fuhren sie
durch.

dokumentieren die Ergebnisse
ihrer Arbeit.

beschreiben den Aufbau einfa-
cher technischer Gerate und de-
ren Wirkungsweise unter Ver-
wendung einzelner Fachbegriffe.

bewerten unter Benutzung physi-
kalischen Wissens Risiken und
Sicherheitsmaflinahmen bei Ex-
perimenten und im Alltag.

stellen Bezug zur Berufswelt her.
(Elektronikerin/Elektroniker)

unterscheiden zwischen elektri-
schen Leitern und Nichtleitern und
benennen Beispiele dafir. [CHE-
MIE]

planen einfache Experimente
unter Anleitung und fuihren sie
durch.

beschreiben Ergebnisse in All-
tagssprache unter Verwendung
von einzelnen Fachbegriffen.
tauschen sich tUber die Erkennt-
nisse zur Leitfahigkeit aus.

unterscheiden elektrische Quellen
hinsichtlich ihres Gefahrdungspo-
tentials.

beschreiben Wirkungen des
elektrischen Stromes.

nutzen die Spannungsanga-
ben auf elektrischen Geréten
zu ihrem bestimmungsgema-
Ren Gebrauch.

begriinden geeignete Verhal-
tensregeln im Zusammenhang
mit der Gefahrdung durch
Elektrizitat.

nutzen ihr Wissen zum Bewerten
von SicherheitsmalRnahmen.
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7/8 Energie |

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinnen und Schiler...

e verfligen Uber einen altersgema-
3en Energiebegriff.

e nennen und unterscheiden ver-
schiedene Energieformen.

identifizieren verschiedene
Energieformen in Situationen
aus dem Alltag.

beschreiben bekannte Situatio-
nen unter Verwendung der er-
lernten Fachsprache.

vergleichen Nahrungsmittel hin-
sichtlich ihres Energiegehalts.
[BIOLOGIE, HAUSWIRTSCHAFT]

e beschreiben verschiedene ge-
eignete Vorgange mithilfe von
Energieumwandlungsketten.

fertigen Energieumwandlungs-
ketten und einfache Energief-
lussdiagramme an.

erlautern Energieumwandlungs-
ketten in der héuslichen Ener-
gieversorgung.

diskutieren Maglichkeiten zur

Verbesserung der Energienut-
zung.

¢ unterscheiden Temperatur und
innere Energie eines Korpers.

erkennen den Unterschied zwi-
schen Temperatur und innerer

Energie an konkreten Beispie-

len.

e stellen qualitative Energiebilan-
zen fur einfache Ubertragungs-
bzw. Wandlungsvorgéange auf.

e erlautern das Prinzip der Ener-
giehaltung an einfachen Ener-
gieumwandlungen unter Berlck-
sichtigung der Energieabgabe
an die Umgebung.

stellen Energiebilanzen auf
Grundlage des Kontenmodells
auf.

unterscheiden zwischen er-
wiinschten und unerwiinschten
Energieumwandlungen.

veranschaulichen die Energiebi-
lanzen grafisch.

e beschreiben verschiedene Még-
lichkeiten der Energieeinsparung
im Alltag.

diskutieren und vergleichen ver-
schiedene Mdglichkeiten der
Energieeinsparung im Alltag.

e beschreiben Mdglichkeiten
nachhaltiger Energieversorgung.

erkennen die Begrenztheit fossi-
ler Energietrager. [Erdkunde]

zeigen Nutzen und Gefahren
nichtregenerativer Energietrager
auf.




(A%

7/8 Elektrizitat Il

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinne

n und Schiiler...

beschreiben el. Stromkreise in
verschiedenen Kontexten an-
hand ihrer energietibertragenden
Funktion und des Energie-
stroms.

deuten Vorgéange im Stromkreis
mithilfe des Modells bewegter
Elektronen in Metallen.

fuhren geeignete Experimente
zur energietbertragenden Funk-
tion des Stromkreises durch und
werten sie aus.

erklaren den Energie- und Elek-
tronenstrom anhand von Schau-
bildern.

recherchieren und prasentieren
Beispiele der energietibertragen-
den Funktion von Stromkreisen
aus Alltag und Technik.

zeigen anhand von Beispielen
die Bedeutung elektrischer
Energietbertragung fir die
Lebenswelt auf.

stellen Bezug zur Berufswelt her.
(Elektronikerin/Elektroniker)

identifizieren die el. Stromstéarke
| als Malf? fur die Anzahl der
Elektronen, die pro Sekunde
durch einen Leiterquerschnitt
flieRen.

identifizieren die el. Energie-
stromstarke P (Leistung) als
MaR fir die in einem Stromkreis
pro Sekunde Ubertragene Ener-
gie.

identifizieren die el. Spannung U

als Verhaltnis von el. Energie-
stromstarke und el. Stromstarke.

deuten die el. Spannung auch
als Potentialunterschied.

fihren Experimente auch mit
einfachen Energiemessgeraten
durch, anhand derer die Zusam-
menhéange der Gro3en deutlich
werden.

deuten Experimente anhand des
Modells der bewegten Elektro-
nen in Metallen.

beschreiben die proportionalen
Zusammenhange der Grol3en P,
Uund I.

unterscheiden zwischen alltags-
und fachsprachlicher Beschrei-
bung von Phanomenen.

fertigen Messtabellen und Dia-
gramme unter Einbeziehung von
GrofRen und Einheiten an.

beurteilen Spannungsquellen
hinsichtlich ihres Gefahrdungs-
potentials.

geben den Widerstand als Ei-
genschaft eines el. Bauteils an
und identifizieren den el. Wider-
stand R als Quotient aus el.
Spannung und el. Stromstarke.

verwenden Vorsilben von Einhei-
ten.
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messen und vergleichen die ein-
gefihrten Grél3en auch in ver-
zweigten Stromkreisen.

experimentieren sachgerecht mit
Strom- und Spannungsmessge-
raten.

verwenden GréfRen und Einhei-
ten korrekt, fihren erforderliche
Umrechnungen durch und run-
den dabei sinnvoll.

dokumentieren ihre Arbeit unter
Verwendung von Schaltplanen.

geben das Ohmsche Gesetz an
und formulieren die Beziehun-
gen aus el. Stromstarke, Span-
nung und Widerstand in Je-
desto-Form.

ermitteln messtechnisch einen
Zusammenhang zwischen el.
Stromstarke und Spannung.

fertigen Messtabellen und Dia-
gramme unter Einbeziehung von
GroRRen und Einheiten an.

beschreiben verschiedene
Schutzmafinahmen vor den Ge-
fahren des el. Stroms.

beschreiben den Aufbau ver-
schiedener Schutzeinrichtungen.

bewerten Risiken und Sicher-
heitsmalRnahmen bei Experi-
menten und im Alltag.
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7/8 Mechanik 1

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinnen

und Schiiler...

beschreiben gleichférmigen Be-
wegungen qualitativ und quanti-
tativ auch anhand von t-s- und
t-v-Diagrammen qualitativ. [MA-
THEMATIK]

unterscheiden zwischen Momen-
tan- und Durchschnittsgeschwin-
digkeit.

werten aus Experimenten gewon-
nene Daten anhand geeigneter

grafischer Darstellungen auch un-
ter Verwendung von Software aus.

erkennen das Vorhandensein von
Messfehlern und legen Aus-
gleichsgeraden.

nutzen proportionale Zusammen-
héange zwischen den GroRen v, s
und t zur Interpretation und Argu-
mentation.

stellen Alltagssituationen in Dia-
grammen dar.

o fertigen Messtabellen und Dia-
gramme unter Einbeziehung
von GréRen und Einheiten an.

nennen maogliche Fehlerquellen.

identifizieren die Kraft F als Ur-
sache von Bewegungsanderun-
gen oder Verformungen.

erkennen Kréafte als gerichtete
GroRen.

beschreiben das Kréftegleichge-
wicht bei runenden Korpern.

fuhren geeignete Versuche zur
Kraftmessung durch.

beschreiben entsprechende Phé-
nomene aus dem Alltag und fuh-
ren diese auf das Vorhandensein
von Kréaften zurtck.

o stellen Krafte als gerichtete
GroRen mithilfe von Pfeilen
dar.

e recherchieren Berufe in denen

mechanische Erkenntnisse die
Arbeitsablaufe beeinflussen.

bewerten die Einsatzmdglichkei-
ten verschiedener Materialien
hinsichtlich ihres Verhaltens un-
ter Krafteinwirkung.

identifizieren die Tragheit eines
Kdrpers als dessen Bestreben in
seinem Bewegungszustand zu
verharren.

identifizieren die Masse m als
gemeinsames Mal fur die
Schwere und Tragheit eines Kor-
pers und unterscheiden Masse
von Gewichtskraft.

wenden ihre Kenntnisse Uber
Tragheit und Schwere in Alltagssi-
tuationen an.

e recherchieren und diskutieren
Beispiele zu Gewichtskraften
an unterschiedlichen Orten.

nutzen ihr physikalisches Wis-
sen Uber Bewegungen, Krafte
und Tragheit zum Bewerten von
Risiken und Sicherheitsmaf3nah-
men im StralBenverkehr.
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9/10 Elektrizitat 11

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinne

n und Schiiler...

erklaren die Funktionsweise des
Elektromotors.

beschreiben die Entstehung ei-
ner Induktionsspannung.

erklaren die Funktionsweise des
Generators.

beschreiben Elektromotor und
Generator als Energiewandler.

planen verschiedene Experi-
mente zur Induktion und fihren
diese durch.

fahren die Induktionsspannung
auf eine Magnetfeldanderung
zurlick.

recherchieren in verschiedenen
Quellen zu unterschiedlichen
technischen Losungen der
Stromerzeugung, dokumentieren
und diskutieren die Ergebnisse
ihrer Arbeit.

vergleichen und bewerten tech-
nische Lésungen zur Stromer-
zeugung.

unterscheiden Gleich- und
Wechselspannung.

erklaren die Funktionsweise von
Transformatoren.

beschreiben die Funktion des
Transformators auch im Energie-
versorgungsnetz. [POLITIK]

planen Experimente zum geziel-
ten Transformieren von Span-
nungen und Stromstarken und
fuhren diese durch.

berechnen Spannungen und
Stromstarken mithilfe der Trans-
formatorengesetze.

recherchieren Einsatzbereiche
von Transformatoren im Alltag
und prasentieren ihre Ergeb-
nisse.

bewerten Vor- und Nachteile der
Energietbertragung mit Gleich-
und Wechselstrom.
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9/10 Energie Il

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinne

n und Schiiler...

beschreiben und berechnen die
Umwandlung von potentieller
Energie in kinetische Energie
und umgekehrt.

berechnen potentielle und kineti-
sche Energie in Anwendungs-
aufgaben.

nutzen den Energieerhaltungs-
satz zur Berechnung von Ge-
schwindigkeiten und Hoéhen.

nutzen ihr Wissen zum Bewerten
von Risiken und Sicherheits-
mafnahmen im StraBenverkehr.

erklaren an Beispielen den Wir-
kungsgrad.

beschreiben Energieumwand-
lungsketten unter Berlicksichti-
gung des Wirkungsgrades.

untersuchen den Wirkungsgrad
an einfachen Beispielen.

recherchieren den Wirkungsgrad
verschiedener Energiewandler.

wechseln zwischen grafischer
und sprachlicher Darstellungs-
form.

vergleichen Energieumwandlun-
gen hinsichtlich ihres Wirkungs-
grades.

identifizieren die Energiestrom-
starke (Leistung) als Mal} fur die
pro Sekunde ubertragene Ener-
gie.

ermitteln die Energiestromstéarke
(Leistung) in alltagsnahen Zu-
sammenhangen.

bestimmen die Energiestrom-
starke (Leistung) an ausgewahl-
ten Beispielen.

fuhren Messungen mit einfachen
Energiemessgeraten durch.

prasentieren ihre Ergebnisse
sachgerecht und adressatenbe-
zogen mit geeigneten Medien.

vergleichen die Leistung von
Maschinen, Fahrzeugen und Ge-
raten.




Ly

betrachten das Energieversor-
gungsnetz hinsichtlich Energie-
strom und Wirkungsgrad.

beschreiben den elementaren
Aufbau und das Grundprinzip
unterschiedlicher Kraftwerksty-
pen.

vergleichen Moglichkeiten der
Energieversorgung hinsichtlich
ihrer Nachhaltigkeit.

verwenden Energieumwand-
lungsketten zur Erlauterung der
Funktionsweise von Kraftwer-
ken.

recherchieren selbstandig in ver-
schiedenen Medien und referie-
ren Uber das Energieversor-
gungsnetz.

erklaren Kraftwerkstypen mithilfe
von Aufbauschemata und Ener-
gieumwandlungsketten.

vergleichen Kraftwerkstypen hin-
sichtlich Wirkungsgrad, Umwelt-
vertraglichkeit und Nachhaltig-
keit.

bewerten die Méglichkeiten
nachhaltiger Energieversorgung.
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9/10 Mechanik Il

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinne

n und Schiiler...

e beschreiben gleichmafig be-
schleunigte Bewegungen an-
hand von t-s- und t-v-Diagram-
men qualitativ. [MATHEMATIK]

e beschreiben gleichmalig be-
schleunigte Bewegungen quali-
tativ und quantitativ.
[MATHEMATIK]

werten aus Experimenten ge-
wonnene Daten anhand geeig-
neter grafischer Darstellungen
auch unter Verwendung von
Software aus.

erkennen das Vorhandensein
von Messfehlern und legen Aus-
gleichsgeraden und -kurven.

nutzen proportionale und quad-
ratische Zusammenhénge zwi-
schen den GroRRen v, s und t zur
Interpretation und Argumenta-
tion.

o fertigen Messtabellen und Dia-
gramme unter Einbeziehung von
GroRen und Einheiten an.

nennen maogliche Fehlerquellen.

e beziehen diese Kenntnisse auf
Erfahrungen aus der Alltagswelt
und Gefahren im StralRenver-
kehr.

stellen Alltagssituationen in Dia-
grammen dar.

e beschreiben und vergleichen
Reaktionsweg, Bremsweg und
Anhalteweg bei unterschiedli-
chen Geschwindigkeiten.

erkennen den Zusammenhang
von Sicherheitsabstand und Ge-
schwindigkeit. [MOBILITAT]
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9/10 Atom- und Kernphysik

Fachwissen

Erkenntnisgewinnung

Kommunikation

Bewerten

Die Schilerinne

n und Schdler...

unterscheiden Elektron, Proton
und Neutron anhand ihrer Ei-
genschaften. [CHEMIE]

wenden das Kern-Hulle-Modell
an.

e wenden geeignete zeichneri-
sche Darstellungen an.

kennen Grenzen des Kern-
Hille-Modells.

beschreiben die ionisierende
Wirkung radioaktiver Strahlung
und nennen Nachweisgeréte.

unterscheiden a-, 3- und y-
Strahlung hinsichtlich ihrer Ei-
genschaften und erlautern

Strahlenschutzmal3nahmen. [BI-

OLOGIE, CHEMIE]

nennen die Einsatzmoglichkei-
ten der Strahlungsarten in der
Medizin und Technik.

deuten die lonisation mithilfe
des Kern-Hille-Modells.

beschreiben die biologische Wir-
kung von radioaktiver Strahlung.

e recherchieren und prasentieren
maogliche Einsatzbereiche radio-
aktiver Strahlen in Medizin und
Technik und nennen entspre-
chende Berufsbilder.

beurteilen Strahlenschutzmaf-
nahmen.

wagen zwischen Nutzen und Ri-
siken des Einsatzes radioaktiver
Strahlen in Medizin und Technik
ab.

beschreiben den radioaktiven
Zerfall eines Stoffes unter Ver-
wendung des Begriffes Halb-
wertszeit. [MATHEMATIK]

fihren Berechnungen zur Halb-
wertszeit durch.

schlieRen aus Messdaten auf
den exponentiellen Zusammen-
hang beim radioaktiven Zerfall.

e zeichnen Graphen zum radioak-
tiven Zerfall.

beurteilen Risiken und Vorteile
der Nutzung von Kernenergie
auch hinsichtlich langer Halb-
wertszeiten.

beschreiben die Vorgange bei
der Kernspaltung und unter-
scheiden dabei kontrollierte und
unkontrollierte Kettenreaktion.
[ERDKUNDE, POLITIK]

erkennen die Bedeutung von

Anreicherung und Regelmecha-
nismen hinsichtlich der Kontrol-
lierbarkeit von Kettenreaktionen.

o stellen Kettenreaktionen geeig-
net grafisch dar.

bewerten die Gefahren der Nut-
zung der Kernenergie fir
Mensch und Umwelt. [BIOLOGIE,
ERDKUNDE, POLITIK]
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3 Chemie
3.1 Bildungsbeitrag

Der spezifische Bildungsbeitrag des Faches Chemie besteht darin, auf verschiedenen Ebenen
ein strukturiertes Wissen uber die stoffliche Welt und die GesetzmaRigkeiten der Umwandlung
von Stoffen zu vermitteln. Der Aufbau eines chemischen Grundwissens ermdglicht den Schile-
rinnen und Schilern, Entscheidungen und Entwicklungen in der Gesellschaft im Bereich von Na-
turwissenschaft und Technik begriindet zu beurteilen, Verantwortung beim Nutzen des naturwis-
senschaftlichen Fortschritts zu Gbernehmen, seine Folgen abzuschatzen sowie als mundige Bir-
gerinnen und Blrger auch mit Expertinnen und Experten zu kommunizieren. Der Chemieunter-
richt tragt dabei nicht nur zum fachspezifischen Erkenntnisgewinn bei, sondern er gewéhrleistet
durch die Verknipfung grundlegender Erkenntnisse und Arbeitsweisen aus Chemie, Biologie und
Physik den Aufbau eines rationalen, naturwissenschaftlich begrindeten Weltbilds bei den Schu-
lerinnen und Schilern. Dabei soll die Faszination, die von der Chemie ausgeht, genutzt werden.
Das Fach Chemie vermittelt eine allgemeine Berufsorientierung und fuhrt zum Erwerb von Be-
rufswahlkompetenz. Dabei steht insbesondere die enge Zusammenarbeit mit Betrieben, berufs-
bildenden Schulen, der Berufsberatung der Arbeitsagenturen und anderen geeigneten Einrich-
tungen im Mittelpunkt. Das Fach Chemie liefert einen bedeutsamen Beitrag zur Verbraucherbil-
dung. Es starkt die Gestaltungskompetenz der Schulerinnen und Schiler bei Konsumentschei-
dungen.

Der Chemieunterricht der Realschule ist haufig empirisch gepragt, wobei dem Erkunden und Ex-
perimentieren eine entscheidende Rolle im Erkenntnisprozess zukommen. Dieses chemiespezi-
fische Handeln lernen Schilerinnen und Schiler, indem sie zunehmend selbststandig tatig wer-
den und ihre Versuchs- und Messergebnisse erfassen und auswerten. Verschiedene Darstel-
lungsformen der Messdaten spielen dabei eine ebenso wichtige Rolle wie der addquate Einsatz
digitaler Medien.

Das Deuten von Ergebnissen auf der Ebene von Modellvorstellungen liefert einen Beitrag zu
einem tieferen Verstandnis der Stoffeigenschaften und Strukturen. Dies ermdglicht die Erklarung
chemischer Reaktionen auf atomarer oder molekularer Ebene. Hierdurch ist das Denken in der
Chemie durch ein im Lernweg zu steigerndes MalR an Abstraktion gekennzeichnet. Die Schiile-
rinnen und Schiler lernen in diesem Zusammenhang auch die Grenzen von Erklarungsmodellen
kennen.
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3.2 Ausdifferenzierung der Kompetenzbereiche

Im Kapitel 1.2 werden die gemeinsamen Kompetenzbereiche der Naturwissenschaften Physik, Che-
mie und Biologie verdeutlicht, sodass im Folgenden die Kompetenzbereiche fiir das Unterrichtsfach

Chemie weiter ausdifferenziert werden.

Bei den prozessbezogenen Kompetenzen ergeben sich nur im Bereich der ,Erkenntnisgewinnung
(E)* und der ,Kommunikation (K)“ Erganzungen. Im Kompetenzbereich ,Erkenntnisgewinnung (E)*
stellt das Experiment im Chemieunterricht das zentrale Element dar. Auf der einen Seite wird dem
Anspruch der Chemie als experimenteller Wissenschaft Rechnung getragen, auf der anderen Seite
erfullt das Experiment wichtige methodische Funktionen. Es dient u. a. der Problemgewinnung, der
Uberpriffung von Vermutungen, der Informationsgewinnung, der Wissenserarbeitung, der Anwendung
und der Veranschaulichung als Modellexperiment. Die Anwendung von Modellen, z. B. Atommodellen,
stellt eine weitere Methode der Erkenntnisgewinnung dar. Im Kompetenzbereich ,Kommunikation (K)*
sind der Umgang mit der chemiespezifischen Formelschreibweise, die Verwendung fachspezifischer
Symbole und die Nutzung bestimmter Ordnungsprinzipien wie dem Periodensystem der Elemente be-
sonders hervorzuheben. Im Kompetenzbereich ,Bewertung (B)“ lassen sich fur das Unterrichtsfach

Chemie keine weiteren als die im Kapitel 1.2 aufgefihrten spezifischen Kompetenzen ableiten.

Im Bereich der inhaltsbezogenen Kompetenzen ergibt sich durch die Einteilung in Basiskonzepte
eine starkere Ausdifferenzierung. In Ubereinstimmung mit den Bildungsstandards der Kultusminister-

konferenz werden die in der Schule relevanten chemischen Fachinhalte auf die vier Basiskonzepte

Stoff-Teilchen-Beziehungen (StoTei),

Struktur-Eigenschafts-Beziehungen (StruEi),

Chemische Reaktion (CheRe) und

Energetische Betrachtung bei Stoffumwandlungen (EnBe)

zurtckgefuhrt. Mittels dieser Basiskonzepte beschreiben und strukturieren Schilerinnen und Schiler
die fachwissenschaftlichen Inhalte. Der Chemieunterricht ermdglicht einen kumulativen Wissensauf-
bau. Die Basiskonzepte ermdglichen die vertikale Vernetzung des im Unterricht erworbenen Wis-
sens unter fachlicher und gleichzeitig lebensweltlicher Perspektive. Gleichzeitig sind sie eine Basis fur
die horizontale Vernetzung von Wissen, indem sie fir die Lernenden in anderen naturwissenschaftli-
chen Fachern Erklarungsgrundlagen bereitstellen. Die Aussagen chemischer Basiskonzepte finden sich
inhaltlich in den Unterrichtsfachern Biologie und Physik in unterschiedlichen Zusammenhéngen und
Auspragungen wieder, kdnnen zwischen den naturwissenschaftlichen Disziplinen vermitteln und so

Zusammenhange hervorheben.
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Die Basiskonzepte werden wie folgt charakterisiert:

o Basiskonzept ,,Stoff-Teilchen-Beziehungen (StoTei)“
Materie ist aus submikroskopisch kleinen Teilchen aufgebaut. Diese kdnnen isoliert vorkommen
oder chemische Verbindungen bilden. Die Vielfalt der Stoffe ergibt sich dabei durch die Kombi-

nationen und Anordnungen einer nur begrenzten Anzahl unterschiedlicher Elemente.

o Basiskonzept ,,Struktur-Eigenschafts-Beziehungen (StruEi)“
Das Basiskonzept stellt die wechselseitigen Bezlige zwischen der Anordnung der Teilchen
(Struktur der Stoffe) und den makroskopisch beobachtbaren Eigenschaften und Reaktionen der

Stoffe her. Der submikroskopische Bau bestimmt die spezifischen stofflichen Eigenschaften.

e Basiskonzept ,,Chemische Reaktion (CheRe)“
Chemische Reaktionen sind umkehrbare Vorgange, bei denen aus Stoffen neue Stoffe gebildet

werden. Dabei treten Atome, lonen und Molekule miteinander in Wechselwirkung.

e Basiskonzept ,,Energetische Betrachtung bei Stoffumwandlungen (EnBe)“
Alle Stoffe besitzen einen bestimmten, von physikalischen Grél3en abhéangigen Energiegehalt.
Bei chemischen Reaktionen verandert sich der Energiegehalt des Reaktionssystems durch Aus-

tausch von Energie mit der Umgebung (endotherm, exotherm).
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3.3 Erwartete Kompetenzen

In den Tabellen unter 3.3.1 werden die prozessbezogenen Kompetenzen angegeben, die die Schiile-
rinnen und Schiiler in den Schuljahrgdngen 5 — 10 erwerben sollen. Eine Spalte bildet je einen Doppel-
schuljahrgang ab. Einmal erworbene Kompetenzen sollen dauerhaft verfligbar gehalten werden. Fir
das Ende des 8. und 10. Schuljahrgangs werden die zusétzlich hinzukommenden oder zu vertiefenden
Kompetenzen aufgefuhrt. Die Nebeneinanderstellung der Doppelschuljahrgange ermdoglicht einen
Uberblick tiber die zunehmende Erkenntnistiefe der erwarteten Kompetenzen und verdeutlicht so die

Progression der prozessbezogenen Kompetenzen.

In den Tabellen unter 3.3.2 wird die Progression der inhaltsbezogenen Kompetenzen, die nach den vier
Basiskonzepten geordnet sind, Uber die Schuljahrgange 5 — 10 deutlich. Die Zuordnung der Fachinhalte
zu den einzelnen Basiskonzepten kdnnte in einigen Bereichen auch anders erfolgen; daher kann es
zum Teil zu Uberschneidungen in den Tabellen (z. B. PSE in den Basiskonzepten ,Stoff-Teilchen-Be-
ziehungen® und ,Struktur-Eigenschafts-Beziehungen®) kommen. Die horizontale Anordnung der Dop-
pelschuljahrgange ermdglicht einen Uberblick tiber die zunehmende Erkenntnistiefe und Ausschéarfung

des Basiskonzepts.
Fir die Tabellen unter 3.3.1 und 3.3.2 gilt:

e Bei der vertikalen Darstellung in den Tabellen handelt es sich nicht um die Abbildung einer
chronologischen Unterrichtsabfolge.

o Die formulierten Kompetenzen stellen die Regelanforderungen im Unterricht dar.

o Facheribergreifende Bezlige sind jeweils in eckigen Klammern dargestellt.

e Die konkrete Umsetzung in Form eines schuleigenen Arbeitsplans, der alle Kompetenzbe-
reiche umfassen muss, ist Aufgabe der Fachkonferenzen.

Zusammenfihrung von Kompetenzen

Die in Kapitel 3.3.1 und 3.3.2 bereits vorgestellten prozessbezogenen und inhaltsbezogenen Kompe-
tenzen werden in Tabelle 3.3.3 zusammengefihrt und in Doppelschuljahrgangen dargestellt. Damit
soll verdeutlicht werden, dass prozessbezogene Kompetenzen nicht isoliert erworben werden kénnen,
sondern immer im Zusammenhang mit dem Erwerb inhaltsbezogener Kompetenzen stehen. Dadurch
wird die enge Beziehung zwischen dem inhaltsbezogenen Kompetenzbereich mit seinen Basiskon-
zepten ,Stoff-Teilchen-Beziehungen (StoTei)“, ,Struktur-Eigenschafts-Beziehungen (Struki)¢, ,Che-
mische Reaktion (CheRe)“, ,Energetische Betrachtung bei Stoffumwandlungen (EnBe)“ und den drei
prozessbezogenen Kompetenzbereichen ,Erkenntnisgewinnung (E)“, ,Kommunikation (K)*“ und ,Be-
wertung (B)“) betont. Einzelne Kompetenzen werden beispielhaft konkretisiert und teilweise erwei-
tert. Diese Konkretisierungen und Erweiterungen stellen Anregungen fir die Ausgestaltung des Unter-
richts dar. Die Zuordnung der prozessbezogenen Kompetenzen zu den Inhalten hat lediglich einen
vorschlagenden Charakter. Aufgabe der Fachkonferenzen und der Fachlehrkréfte bleibt es, geeignete
Themen und Unterrichtseinheiten zu identifizieren und so auszugestalten, dass der Erwerb der

erwarteten Kompetenzen erméglicht wird und sich der schuleigene Arbeitsplan fur das Fach Chemie
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in das Gesamtunterrichtskonzept der jeweiligen Schule sinnvoll einfigt. Hierbei muss darauf ge-
achtet werden, dass die experimentelle Arbeit das Kernstiick des Chemieunterrichtes darstellt und
den gesamten Unterricht durchzieht.
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3.3.1

Prozessbezogene Kompetenzen

Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung (E)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler...

Chemische Fragestellungen bearbeiten

und experimentell untersuchen

e nennen Gerate und setzen sie
fachgerecht ein.

¢ planen einfache Experimente und
Uberpriufen zuvor aufgestellte Ver-
mutungen.

e experimentieren sachgerecht nach
Anleitung unter Beachtung von Si-
cherheits- und Umweltaspekten.

¢ beobachten und beschreiben
sorgfaltig.

e vergleichen die Ausgangsstoffe mit
den Verbrennungsprodukten.

e Uberprifen die Eigenschaften von
ausgewahlten Stoffen und ordnen
diese.

e experimentieren unter Verande-
rung der Reaktionsbedingungen.

Chemische Sachverhalte
experimentell Uberprufen

planen Experimente und tberpri-
fen zuvor aufgestellte Hypothe-
sen.

Uberprufen die Eigenschaften von
ausgewahlten Stoffen und ordnen
diese.

beachten beim Experimentieren
Sicherheits- und Umweltaspekte.
experimentieren unter Verénde-
rung der Reaktionsbedingungen.
fuhren einfache Versuche zur
Analyse und Synthese von
Stoffen durch.

deuten Verbrennungsvorgénge
als chemische Reaktionen und er-
klaren die Verbrennungsprodukte
als Reaktionsprodukte.

erkennen Energieumwandlungen
(exotherm, endotherm) in chemi-
schen Reaktionen und fihren
hierzu qualitative Experimente
durch.

e planen unter Einbezug geeigneter
Medien Untersuchungen zur Uber-
prifung ihrer Hypothesen.

e flhren qualitative Untersuchungen
durch, protokollieren diese selbst-
standig und werten sie aus.

e begrinden beim Experimentieren
Sicherheits- und Umweltaspekte.

e  (berprifen ihre Hypothesen auf-
grund ihrer Untersuchungen.

e flhren Experimente zum Nach-
weis von Sauren und Laugen
durch.

Chemische Untersuchungen und
Experimente planen und auswerten
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Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung (E)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schiulerinnen und Schiler...

Chemische Sachverhalte erkennen

e erkennen in Texten und Experi-
menten chemische Fragestellun-
gen wieder und formulieren diese
mit eigenen Worten.

e setzen sich mit chemischen
Fragestellungen aus dem Alltag
auseinander.

e finden bekannte Elemente im
PSE und ordnen sie den Haupt-
gruppen zu.

e schlieBen von der Stellung eines
Elements im PSE auf seine Ei-
genschaften.

e setzen sich mit chemischen Fra-
gestellungen aus dem Alltag aus-
einander und reflektieren diese
kritisch.

Chemische Sachverhalte strukturieren

¢ finden in erhobenen oder recher-
chierten Daten Trends, Strukturen
und Beziehungen, erkléaren diese
und ziehen geeignete Schlussfol-
gerungen.

o stellen Verkniupfungen zwischen
gesellschaftlichen Entwicklungen
und Erkenntnissen der Chemie
her.

e begrinden den Zusammenhang
zwischen der Stellung eines Ele-
ments im PSE und seinen Eigen-
schaften.

Chemische Sachverhalte interpretieren
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Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung (E)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

Modelle kennen lernen

und anwenden

¢ nennen Merkmale von Modellen.

e wenden ein Teilchenmodell an.

e unterscheiden zwischen Stoff- und
Teilchenebene und stellen sie
zeichnerisch dar.

e stellen den Nutzen des Teilchen-
modells dar.

¢ wenden das Atommodell nach
Dalton zur Unterscheidung der Be-
griffe Element und Verbindung an.

e vergleichen Stoffe auf Grund ihrer
atomaren Zusammensetzung.

e erklaren die Unterschiede des
Atommodells nach Dalton zum
vorangegangenen Teilchenmodell.

Modelle verfeinern

e unterscheiden zwischen den Bin-
dungsarten.

e erklaren die Unterschiede des
Schalenmodells zum Atommodell
nach Dalton und zum Kern-Hiille-
Modell nach Rutherford.

Atommodelle vertiefen

e stellen Hypothesen zu méglichen
Produkten bei chemischen Reak-
tionen auf und begriinden mithilfe
geeigneter Modelle.

e planen und fuhren geeignete Ex-
perimente zur Uberpriifung durch.

e wenden Nachweisreaktionen an.

e unterscheiden bei der Erklarung
einer chemischen Reaktion zwi-
schen Stoff- und Teilchenebene.

Geeignete Modelle zur Erklarung
chemischer Fragestellungen benutzen

¢ planen ausgehend von einer Mo-
dellbetrachtung geeignete Unter-
suchungen und Experimente.

e wenden geeignete Modelle an,
um chemische Reaktionen zu er-
klaren.

Modellvorstellungen verknipfen
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Kompetenzbereich Kommunikation (K)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

Chemische Sachverhalte korrekt formulieren

protokollieren mit Hilfestellung ein-
fache Experimente.

prasentieren ihre Ergebnisse
mundlich oder schriftlich mit Struk-
turierungshilfen unter Anwendung
vorgegebener Medien.

ermitteln aus Texten Fachbegriffe
und wenden diese beim Doku-
mentieren und Présentieren an.
werten Informationen aus vorge-
gebenen Quellen aus.
beschreiben und veranschauli-
chen chemische Sachverhalte mit
einem Teilchenmodell unter Ver-
wendung der Alltagssprache mit
ausgewahlten Fachbegriffen.
stellen einfache Stoffkreislaufe
dar.

zeigen Zusammenhéange zwi-
schen Alltagserscheinungen und
chemischen Sachverhalten auf.

Fachsprache erweitern

protokollieren ihre Beobachtungen
und Ergebnisse genau.
prasentieren ihre Ergebnisse im
Team unter Anwendung digitaler
Medien.

kommunizieren fachsprachlich
korrekt unter Anwendung neuer
Begriffe.

Ubersetzen bewusst Alltags- in
Fachsprache und umgekehrt.
recherchieren zielgerichtet in un-
terschiedlichen Quellen Daten zu
chemischen Elementen.

prifen ausgewéhlte Darstellungen
in den Medien auf fachliche Rich-
tigkeit.

beschreiben und veranschauli-
chen chemische Sachverhalte mit
geeigneten Modellen unter An-
wendung der Fachsprache.
veranschaulichen und verbalisie-
ren chemische Reaktionen in
Wortgleichungen.

wenden die Symbolsprache fir
Elemente und Verbindungen an.
beschreiben und veranschauli-
chen den Aufbau des PSE.

Fachsprache beherrschen/kontextorientiert anwenden

protokollieren den Verlauf und die
Ergebnisse ihrer Untersuchungen
selbststéndig.

planen Experimente, strukturieren,
dokumentieren und présentieren
ihre Ergebnisse im Team situati-
onsgerecht unter Anwendung digi-
taler Medien.

nehmen zu ihren Hypothesen und
ihren Untersuchungsergebnissen
Stellung.

argumentieren fachlich korrekt und
folgerichtig.

recherchieren zielgerichtet in
verschiedenen Quellen.

prifen Darstellungen in den Me-
dien auf fachliche Richtigkeit und
diskutieren sie kritisch.

stellen Verbindungen in Elektro-
nenstrichformeln (Lewis-Formeln)
dar.
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Kompetenzbereich Bewertung (B)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

Modellvorstellungen

entwickeln

unterscheiden zwischen Modell
und Wirklichkeit.

nennen Merkmale und erkennen
Grenzen von Modellen.

Modelle reflektieren

erkennen die Grenzen des Teil-
chenmodells und zeigen diese
auf.

stellen den Nutzen des Atom-mo-
dells von Dalton dar und erkennen
die Grenzen des Modells.

Modelle kritisch

reflektieren

erkennen die Grenzen des Atom-
modells von Dalton und reflektieren
das Kern-Hille-Modell nach Ru-
therford.

stellen den Nutzen des Schalenmo-
dells dar.

Chemische Sachverhalte
in der Lebenswelt erkennen

unterscheiden geeignete und un-
geeignete Brandschutzmafinah-
men fiir verschiedene Brande.
unterscheiden erwiinschte und un-
erwiinschte Verbrennungen.
vergleichen Eigenschaften der
Stoffe in Bezug auf ihre Verwen-
dung.

zeigen umweltbewusstes Handeln
im Umgang mit Stoffen ihres
Alltags auf.

erkennen Beziige des Faches zu
Berufsfeldern.

erkennen, beschreiben und erkla-
ren Aggregatzustandséanderungen
in ihrer Lebenswelt und zeigen
deren Bedeutung auf.

erkennen, dass Stoffeigenschaf-
ten auch in anderen Fachgebieten
von Bedeutung sind. [PHYSIK, Bio-
LOGIE]

Chemie als bedeutsame Wissenschaft
erkennen

stellen die wirtschaftliche Bedeu-
tung der Oxidbildung und der Me-
tallgewinnung dar.

nennen und bewerten einfache
KorrosionsschutzmaRnahmen.
[TECHNIK]

stellen Bezlige zwischen chemi-
schen Reaktionen und innovativen
Produkten her.

erortern Fragestellungen aus den
naturwissenschaftlichen Fachern.
[PHYSIK, BIOLOGIE]

ordnen Fachinhalte unterschiedli-
chen Berufsfeldern zu.

Chemie als bedeutsame Wissenschaft

erlautern

diskutieren Informationen unter ver-
schiedenen Perspektiven.

erdrtern Sicherheits- und Umwelt-
aspekte im Zusammenhang mit
grof3technischen Prozessen.
entwickeln Fragestellungen und
nehmen Stellung zu global wirksa-
men Einflissen des Menschen
(fossile und regenerative Energie-
trager). [BIOLOGIE, ERDKUNDE, MO-
BILITAT]

erkennen die Relevanz des Faches
fur ihre eigene Berufswabhl.
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Kompetenzbereich Bewertung (B)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

Bedeutung der Chemie in Gesellschaft und Umwelt erlautern

deuten Untersuchungsergebnisse in
Bezug auf ihre Lebenswelt.

binden chemische Sachverhalte sowie
Umwelt- und Nachhaltigkeitsaspekte in
Problemzusammenhénge ein und be-
werten diese aus verschiedenen Per-
spektiven.

diskutieren gesellschaftsrelevante che-
mische Reaktionen.

stellen Anwendungsbereiche und Be-
rufsfelder dar, in denen chemische
Kenntnisse bedeutsam sind.
diskutieren und bewerten den Ausstol3
klimaverandernder Stoffe. [ERKUNDE,
POLITIK, BIOLOGIE]

diskutieren die Ausbeutung natirlicher
Ressourcen kritisch. [POLITIK, ERD-
KUNDE]

wagen Argumente zur Bewertung von
Energietragern ab.

diskutieren und bewerten Energiekon-
zepte unter den Aspekten der Umwelt-
belastung und Nachhaltigkeit aus unter-
schiedlichen Perspektiven.

wenden ihre Erkenntnisse hinsichtlich
Energielbertragungen an, um daraus
lebenspraktisch bedeutsame Zusam-
menhange zu erschliel3en.
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3.3.2

Basiskonzept ,,Stoff-Teilchen-Beziehungen“ (StoTei)

Inhaltsbezogene Kompetenzen

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schiulerinnen und Schiler...

Stoffe bestimmen unsere Lebenswelt

e unterscheiden Gegenstand und
Stoff im Sinne des chemischen
Stoffbegriffs.

e unterscheiden Stoffe anhand ihrer
typischen mit den Sinnen erfahrba-
ren Eigenschaften.

e untersuchen Stoffe anhand unter-
suchbarer Eigenschaften.

e nutzen und erklaren Trennverfah-
ren mithilfe ihrer Kenntnisse tber
Stoffeigenschaften.

e beschreiben und erklaren einfache
Stoffkreislaufe.

e nutzen Stoffeigenschaften zur
Trennung von Stoffgemischen.
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Basiskonzept ,,Stoff-Teilchen-Beziehungen“ (StoTei)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

Stoffe bestehen aus Teilchen

e zeichnen und beschreiben an-
hand des Teilchenmodells den
submikroskopischen Bau von
Stoffen.

e beschreiben den Bau von Stoffen
mit dem Atommodell von Dalton.

¢ nennen und unterscheiden
Elemente und Verbindungen.

Stoffe bestehen aus Atomen

Atome besitzen einen
differenzierten Aufbau

beschreiben den Bau von Atomen
aus Protonen, Neutronen sowie
Elektronen.

erklaren den Aufbau der Atomhiille
mit dem Schalenmodell und
wenden es an.

erklaren die Ordnungszahl und
Atommasse als charakteristische
Kriterien fir die Stellung der
Elemente im PSE.

Atome gehen Bindungen ein

unterscheiden Atom und lon.
erklaren die lonenbindung und
Atombindung/ Elektronenpaarbin-
dung und vergleichen diese mit-ei-
nander.

erklaren das lonengitter.
unterscheiden polare und unpolare
Atombindungen.

erklaren Eigenschaften der Stoffe
anhand geeigneter Bindungsmo-
delle.

geben die Bildung konstanter
Atomanzahlverhéaltnisse in Verbin-
dungen an.

erlautern das Erreichen der Edel-
gaskonfiguration als ein Prinzip
chemischer Reaktionen.
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Basiskonzept ,,Struktur-Eigenschafts-Beziehungen“ (StruEi)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

e ordnen Stoffe nach gemeinsa-
men Stoffeigenschaften.
e bheschreiben die Aggregatzu-

unterscheiden Reinstoffe nach
Elementen und Verbindungen.
unterteilen Elemente in Metalle

ordnen die Stoffklassen Alkane, Al-
kene, Alkine und Alkanole in homolo-
gen Reihen.

2
= O
5 stande und deren Ubergange © und Nichtmetalle. —g (f g erklaren das hydrophobe bzw. hydro-
= auf Teilchenebene. -E e ordnen Elemente anhand ihrer =0 = phile Loslichkeitsverhalten der Stoffe.
< ¢ unterscheiden Reinstoff und o Eigenschaften bestimmten Ele- = o= erklaren Stoffeigenschaften wie
22 < Stoffgemisch. S mentfamilien zu. %’ co Loslichkeit, Schmelz- und Siedetem-
8 @+ | e stellen Beziehungen zwischen @ ¢ nennen Gemeinsamkeiten und = peratur organischer Verbindungen an-
"f:TS g % Eigenschaften von Stoffen und § Unterschiede der Elemente in- © hand ihrer Molekulstruktur.
o2 ihren Verwendungsmoglichkei- i nerhalb einer Elementfamilie. ordnen mithilfe des PSE unbekannien
g3 s ten her. © *  beschreiben und veranschaulr- o Elementen Eigenschaften und Atom-
2 e = chen den Aufbau des Perioden- 2B & b 9
w3 2 systems der Elemente (PSE). S < au zu.
o @ =
> w é §
[OR’2)
L
e nennen bedeutsame Stoffe fur ¢ nennen bedeutsame anorgani- nennen Bestandteile fossiler Brenn-
5 die Industrie und beschreiben 5 sche Rohstoffe fur die Industrie o stoffe und ihre Verwendung.
s “JS deren Verwendung. 5 % und erlautern deren Verwen- S % beschreiben das Verfahren der fraktio-
; A c>» A dung. ; &4 nierten Destillation zur Benzinherstel-
S§ 5§ S § ung
T E T £ S £ erlautern die Rolle von Erdgas, Erddl
T3 3 o8 und Kohle als Energietrager. [POLITIK]
=5 25 25 nennen wichtige anorganische und or-
2 S g S 2 5 ganische Rohstoffe fir die Industrie
() () () o
Qo Qo o und erlautern deren Verwendung.
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Basiskonzept ,,Chemische Reaktion“ (CheRe)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

Stoffumwandlungen durch Verbrennungen

nennen Bedingungen fir
Verbrennungen.

nennen Methoden fur das
Ldschen von Bréanden.
beschreiben Verbrennungsvor-
gange als Umwandlung der Aus-
gangsstoffe in neue Stoffe.
beschreiben die Entstehung neuer
Stoffe als ein Kennzeichen chemi-
scher Reaktionen.

Chemische Reaktion auf submikroskopischer Ebene

e erklaren chemische Reaktionen als
Veranderung der chemischen Bin-
dungsverhaltnisse von Atomen und
erkennen, dass die Bindung zwi-
schen Atomen durch das Dalton-Mo-
dell nicht erklart werden kann.

e erlautern die Erhaltung der Anzahl
und Masse der Atome bei chemi-
schen Reaktionen.

e unterscheiden Oxidbildung und Oxid-
zerlegung als Sauerstoffaufnahme
und Sauerstoffabgabe bei chemi-
schen Reaktionen.

¢ nennen Nachweisreaktionen fir Re-
aktionsprodukte und fihren sie
durch. [BIOLOGIE]

erlautern die Bildung von lonen.

é 3 beschreiben Redoxreaktionen als
o2 Elektronentibertragung.

28 beschreiben die Umkehrbarkeit

9 5 chemischer Reaktionen.

v S erstellen Reaktionsgleichungen

S £ unter Anwendung der Kenntnisse
20 Uber die Erhaltung der Massen.

qE_) "'UJ) erstellen Reaktionsgleichungen in
0T lonenschreibweise.

= unterscheiden saure und alkali-

o j_, sche Losungen anhand des pH-
2 0 Wertes.

= B vergleichen Sauren und Laugen.
& % erlautern die Bildung von sauren
o S und alkalischen Losungen und de-
S g ren Neutralisation.

g a unterscheiden verschiedene Arten
o v der Salzbildung.

§¢

Chemische Reaktionen

bedeutsamer Stoffe

erlautern exemplarisch die Gewin-
nung von wirtschaftlich bedeutsa-
men Stoffen.

beschreiben den Kohlenstoffkreis-
lauf als System chemischer Reakti-
onen.

erklaren den Kalkkreislauf.
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Basiskonzept ,,Energetische Betrachtung bei Stoffumwandlungen® (EnBe)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiiler...

Stoffe und ihr Energiegehalt

e beschreiben die Abhangigkeit des
Aggregatzustandes eines Stoffes
von der Temperatur.

e erklaren den prinzipiellen Zusam-
menhang zwischen Bewegung
der Teilchen und der Temperatur.

e erkennen die Abgabe von Energie
bei Verbrennungsprozessen.

Chemische Reaktionen
unterscheiden sich im Energiegehalt

beschreiben den Zusammenhang
zwischen chemischen Reaktionen
und deren Energieumsatz
(exotherm, endotherm).

erklaren den Begriff Aktivierungs-
energie.

e beschreiben den Einfluss von Ka-
talysatoren auf chemische Reakti-
onen.

e beschreiben den Zusammenhang

=
@ g zwischen chemischen Reaktionen
T 9 und einer Veranderung des Ener-
E = giegehalts der Stoffe.
g o e erklaren die Umwandlung von
oG Energieformen bei chemischen
5 Z Reaktionen.
T ©
S o
0 g

c

()
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3.3.3 Zusammenfihrung von Kompetenzen

Doppelschuljahrgénge 5/6

Themen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Stoffe bestimmen unsere Lebenswelt

unterscheiden Gegenstand und Stoff im
Sinne des chemischen Stoffbegriffs. (Sto-
Tei)

unterscheiden Stoffe anhand ihrer typi-
schen mit den Sinnen erfahrbaren Eigen-
schaften wie Farbe, Aggregatzustand,
Geruch, Oberflachenbeschaffenheit und
Harte. (StoTei)

unterscheiden Stoffe anhand untersuch-
barer Eigenschaften wie Dichte, L&slich-
keit, Magnetismus, elektrische Leitfahig-
keit, Siede- und Schmelztemperatur. (Sto-
Tei)

nutzen und erklaren Trennverfahren wie
Auslesen, Sieben, Filtrieren, Destillieren,
Extrahieren und Chromatografieren mit-
hilfe ihrer Kenntnisse Uber Stoffeigen-
schaften. (StoTei)

beschreiben und erklaren einfache Stoff-
kreislaufe. (StoTei)

nutzen Stoffeigenschaften zur Trennung
von Stoffgemischen. (StoTei)

beobachten und beschreiben sorgfaltig. (E)

nennen Gerate und setzen sie fachgerecht ein. (E)

planen einfache Experimente und Uberprifen zuvor aufgestellte Vermutungen. (E)
experimentieren sachgerecht nach Anleitung unter Beachtung von Sicherheits- und
Umweltaspekten. (E)

erkennen in Texten und Experimenten chemische Fragestellungen wieder und
formulieren diese mit eigenen Worten. (E)

zeigen Zusammenhéange zwischen Alltagserscheinungen und chemischen
Sachverhalten auf. (K)

protokollieren mit Hilfestellung einfache Experimente. (K)

prasentieren ihre Ergebnisse mindlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen unter
Anwendung vorgegebener Medien. (K)

vergleichen Eigenschaften der Stoffe in Bezug auf ihre Verwendung. (B)

zeigen umweltbewusstes Handeln im Umgang mit Stoffen ihres Alltags auf. (B)
erkennen, dass Stoffeigenschaften auch in anderen Fachgebieten von Bedeutung
sind. [PHYSIK, BIOLOGIE] (B)
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Doppelschuljahrgénge 5/6

Themen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Stoffe bestehen aus Teilchen

zeichnen und beschreiben anhand des
Teilchenmodells den submikroskopischen
Bau von Stoffen. (StoTei)

beobachten und beschreiben sorgfaltig. (E)

nennen Gerate und setzen sie fachgerecht ein. (E)

planen einfache Experimente und Uberprifen zuvor aufgestellte Vermutungen. (E)
experimentieren sachgerecht nach Anleitung unter Beachtung von Sicherheits- und
Umweltaspekten. (E)

erkennen in Texten und Experimenten chemische Fragestellungen wieder und
formulieren diese mit eigenen Worten. (E)

wenden ein Teilchenmodell an. (E)

stellen den Nutzen des Teilchenmodells dar. (E)

unterscheiden zwischen Stoff- und Teilchenebene und stellen sie zeichnerisch dar. (E)
zeigen Zusammenhé&nge zwischen Alltagserscheinungen und chemischen
Sachverhalten auf. (K)

protokollieren mit Hilfestellung einfache Experimente. (K)

prasentieren ihre Ergebnisse mindlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen unter
Anwendung vorgegebener Medien. (K)

beschreiben und veranschaulichen chemische Sachverhalte mit einem Teilchenmodell
unter Verwendung der Alltagssprache mit ausgewahlten Fachbegriffen. (K)
unterscheiden zwischen Modell und Wirklichkeit. (B)

nennen Merkmale und erkennen Grenzen von Modellen. (B)

erkennen, beschreiben und erklaren Aggregatzustandséanderungen in ihrer Lebenswelt
und zeigen deren Bedeutung auf. (B)




0L

Doppelschuljahrgénge 5/6

Themen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Eigenschaften und Verwendungsmaoglichkeiten
von Stoffen

ordnen Stoffe nach gemeinsamen Stoffei-
genschaften. (StruEi)

beschreiben die Aggregatzusténde fest,
fliissig und gasformig und deren Uber-
gange schmelzen, erstarren, kondensie-
ren, verdampfen, sublimieren und resubli-
mieren auf Teilchenebene. (StruEi)
unterscheiden Reinstoff, homogenes und
heterogenes Stoffgemisch. (StruEi)
stellen Beziehungen zwischen Eigen-
schaften von Stoffen und ihren Verwen-
dungsmaglichkeiten her. (StruEi)

beobachten und beschreiben sorgfaltig. (E)

Uberprifen die Eigenschaften von ausgewahlten Stoffen und ordnen diese. (E)
nennen Gerate und setzen sie fachgerecht ein. (E)

planen einfache Experimente und tUberprifen zuvor aufgestellte Vermutungen. (E)
experimentieren sachgerecht nach Anleitung unter Beachtung von Sicherheits- und
Umweltaspekten. (E)

erkennen in Texten und Experimenten chemische Fragestellungen wieder und
formulieren diese mit eigenen Worten. (E)

zeigen Zusammenhange zwischen Alltagserscheinungen und chemischen
Sachverhalten auf. (K)

protokollieren mit Hilfestellung einfache Experimente. (K)

prasentieren ihre Ergebnisse miindlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen unter
Anwendung vorgegebener Medien. (K)

ermitteln aus Texten Fachbegriffe und wenden diese beim Dokumentieren und
Prasentieren an. (K)

werten Informationen aus vorgegebenen Quellen aus. (K)

stellen einfache Stoffkreislaufe dar. (K)

Verwendung von
bedeutsamen Stoffen

nennen bedeutsame Stoffe fur die Indus-
trie und beschreiben deren Verwendung.
(StruEi)

setzen sich mit chemischen Fragestellungen aus dem Alltag auseinander. (E)
prasentieren ihre Ergebnisse miindlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen unter
Anwendung vorgegebener Medien. (K)

vergleichen Eigenschaften der Stoffe in Bezug auf ihre Verwendung. (B)

erkennen Bezlige des Faches zu Berufsfeldern. (B)
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Doppelschuljahrgénge 5/6

Themen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Stoffe und ihr Energiegehalt

zwischen Bewegung der Teilchen und der
Temperatur. (EnBe)

erkennen die Abgabe von Energie bei
Verbrennungsprozessen. (EnBe)

c nennen als Bedingungen fur Verbrennun- e beobachten und beschreiben sorgfaltig. (E)
g gen: brennbares Material, Entziindungs- ¢ nennen Gerdte und setzen sie fachgerecht ein. (E)
S temperatur, Sauerstoffanwesenheit und ¢ planen einfache Experimente und liberpriifen zuvor aufgestellte Vermutungen. (E)
= Zerteilungsgrad. (CheRe) e experimentieren sachgerecht nach Anleitung unter Beachtung von Sicherheits- und
e beschreiben Verbrennungsvorgéange als Umweltaspekten. (E)
3 Umwandlung der Ausgangsstoffe inneue | o erkennen in Texten und Experimenten chemische Fragestellungen wieder und
> Stoffe. (CheRe) formulieren diese mit eigenen Worten. (E)
§ nennen als Methoden fir das Loschen e vergleichen die Ausgangsstoffe mit den Verbrennungsprodukten. (E)
3 von Branden: Entzug des Brennmaterials, | o zeigen Zusammenhange zwischen Alltagserscheinungen und chemischen
- Abkuhlung und Erstickung. (CheRe) Sachverhalten auf. (K)
& beschreiben die Entstehung neuer Stoffe | ¢  protokollieren mit Hilfestellung einfache Experimente. (K)
5 als ein Kennzeichen chemischer Reaktio- | o  prasentieren ihre Ergebnisse mindlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen unter
o nen. (CheRe) Anwendung vorgegebener Medien. (K)
‘g ¢ unterscheiden erwiinschte und unerwiinschte Verbrennungen. (B)
= e erkennen Bezlige des Faches zu Berufsfeldern. (B)
2 ¢ unterscheiden geeignete und ungeeignete BrandschutzmafRnahmen fur verschiedene
S Brande. (B)
)
beschreiben die Abhéangigkeit des Aggre- e beobachten und beschreiben sorgfaltig. (E)
gatzustandes eines Stoffes von der Tem- ¢ nennen Gerdate und setzen sie fachgerecht ein. (E)
peratur. (EnBe) e planen einfache Experimente und Uberprifen zuvor aufgestellte Vermutungen. (E)
erklaren den prinzipiellen Zusammenhang | e experimentieren sachgerecht nach Anleitung unter Beachtung von Sicherheits- und

Umweltaspekten. (E)

erkennen in Texten und Experimenten chemische Fragestellungen wieder und
formulieren diese mit eigenen Worten. (E)

zeigen Zusammenhange zwischen Alltagserscheinungen und chemischen
Sachverhalten auf. (K)

protokollieren mit Hilfestellung einfache Experimente. (K)

prasentieren ihre Ergebnisse mindlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen unter
Anwendung vorgegebener Medien. (K)
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Doppelschuljahrgénge 7/8

Themen Inhaltsbezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen

beschreiben den Bau von Stoffen mit | ¢ wenden das Atommodell nach Dalton zur Unterscheidung der Begriffe Element und
dem Atommodell von Dalton. Verbindung an. (E)
(StoTei) ¢ vergleichen Stoffe auf Grund ihrer atomaren Zusammensetzung. (E)

s nennen und unterscheiden Elemente | e erklaren die Unterschiede des Atommodells nach Dalton zum vorangegangenen

< 5 und Verbindungen. (StoTei) Teilchenmodell. (E)

g g o kommunizieren fachsprachlich korrekt unter Anwendung neuer Begriffe. (K)

o e (bersetzen bewusst Alltags- in Fachsprache und umgekehrt. (K)

2 = e recherchieren zielgerichtet in unterschiedlichen Quellen Daten zu chemischen

% ® Elementen. (K)

beschreiben und veranschaulichen chemische Sachverhalte mit geeigneten Modellen
unter Anwendung der Fachsprache. (K)
stellen den Nutzen des Atommodells von Dalton dar. (B)

Elemente lassen sich ordnen

unterscheiden Reinstoffe nach
Elementen und Verbindungen.
(StruEi)

unterteilen Elemente in Metalle und
Nichtmetalle. (StruEi)

ordnen Elemente anhand ihrer Ei-
genschaften bestimmten Element-fa-
milien zu. (StruEi)

nennen Gemeinsamkeiten und Un-
terschiede der Elemente innerhalb ei-
ner Elementfamilie. (StruEi)
beschreiben und veranschaulichen
den Aufbau des Periodensystems
der Elemente. (Struki)

wenden das Atommodell nach Dalton zur Unterscheidung der Begriffe Element und
Verbindung an. (E)

vergleichen Stoffe auf Grund ihrer atomaren Zusammensetzung. (E)

planen Experimente und uberpriifen zuvor aufgestellte Hypothesen. (E)

Uberprifen die Eigenschaften von ausgewahlten Stoffen und ordnen diese. (E)
wenden das PSE zur Ordnung der ihnen bekannten Elemente an. (E)

schlief3en von der Stellung eines Elements im PSE auf seine Eigenschaften. (E)
protokollieren ihre Beobachtungen und Ergebnisse genau. (K)

prasentieren ihre Ergebnisse im Team unter Anwendung digitaler Medien. (K)
kommunizieren fachsprachlich korrekt unter Anwendung neuer Begriffe. (K)
Ubersetzen bewusst Alltags- in Fachsprache und umgekehrt. (K)

recherchieren zielgerichtet in unterschiedlichen Quellen Daten zu chemischen
Elementen. (K)

beschreiben und veranschaulichen den Aufbau des PSE. (K)

wenden die Symbolsprache fur Elemente und Verbindungen an. (K)

stellen den Nutzen des Atommodells von Dalton dar und erkennen die Grenzen des
Modells. (B)
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Themen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Verwendung von
bedeutsamen Stoffen

nennen bedeutsame anorganische Roh-
stoffe fur die Industrie und erlautern deren
Verwendung. (Struki)

setzen sich mit chemischen Fragestellungen aus dem Alltag auseinander und
reflektieren diese kritisch. (E)

prasentieren ihre Ergebnisse im Team unter Anwendung digitaler Medien. (K)
recherchieren zielgerichtet in unterschiedlichen Quellen Daten zu chemischen
Elementen. (K)

stellen die wirtschaftliche Bedeutung der Oxidbildung und der Metallgewinnung dar.
(B)

nennen und bewerten einfache Korrosionsschutzmaflinahmen. [TECHNIK] (B)
stellen Bezlige zwischen chemischen Reaktionen und innovativen Produkten her. (B)
ordnen Fachinhalte unterschiedlichen Berufsfeldern zu. (B)

Chemische Reaktion auf submikroskopischer Ebene

erklaren chemische Reaktionen als Ver-
anderung der chemischen Bindungsver-
héaltnisse von Atomen und erkennen, dass
die Bindung zwischen Atomen durch das
Dalton-Modell nicht erklart werden kann.
(CheRe)

erlautern die Erhaltung der Anzahl und
Masse der Atome bei chemischen Reak-
tionen. (CheRe)

vergleichen die Reaktivitat verschiedener
Metalle gegeniber Sauerstoff. (CheRe)
unterscheiden Oxidbildung und Oxid-zer-
legung als Sauerstoffaufnahme und
Sauerstoffabgabe bei chemischen Reakti-
onen. (CheRe)

nennen und fihren Nachweisreaktionen
fur Reaktionsprodukte durch: z.B. Glimm-
span-, Kalkwasser- und Knallgasprobe
sowie Wasser- und Nahrstoffnachweise.
(CheRe)

fuhren einfache Versuche zur Analyse und Synthese von Stoffen durch. (E)
unterscheiden bei der Erklarung der chemischen Reaktion zwischen Stoff- und
Teilchenebene. (E)

planen Experimente und Gberprifen zuvor aufgestellte Hypothesen. (E)
beachten beim Experimentieren Sicherheits- und Umweltaspekte. (E)
experimentieren unter Veréanderung der Reaktionsbedingungen. (E)

Uberpriufen die Eigenschaften von ausgewahlten Stoffen und ordnen diese. (E)
deuten Verbrennungsvorgange als chemische Reaktionen und erklaren die
Verbrennungsprodukte als Reaktionsprodukte. (E)

stellen Hypothesen zu méglichen Produkten bei chemischen Reaktionen auf und
begrinden mithilfe einfacher Modelle. (E)

planen und fiihren geeignete Experimente zur Uberpriifung durch. (E)

wenden Nachweisreaktionen an. (E)

protokollieren ihre Beobachtungen und Ergebnisse genau. (K)

prasentieren ihre Ergebnisse im Team unter Anwendung digitaler Medien. (K)
kommunizieren fachsprachlich korrekt unter Anwendung neuer Begriffe. (K)
Ubersetzen bewusst Alltags- in Fachsprache und umgekehrt. (K)
veranschaulichen und verbalisieren chemische Reaktionen in Wortgleichungen. (K)
wenden die Symbolsprache fur Elemente und Verbindungen an. (K)

stellen die wirtschaftliche Bedeutung der Oxidbildung und der Metallgewinnung dar.
(B)

nennen und bewerten einfache Korrosionsschutzmaf3nahmen. (B)
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Themen Inhaltsbezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen

c beschreiben den Zusammenhang zwi- erkennen Energieumwandlungen (exotherm, endotherm) in chemischen Reaktionen
e schen chemischen Reaktionen und deren und fihren hierzu qualitative Experimente durch. (E)

2 09, c Energieumsatz (exotherm, endotherm). kommunizieren fachsprachlich korrekt unter Anwendung neuer Begriffe. (K)

= s fé) (Enl?ae) . . ' Ubersetzen bewusst Alltags- in Fachsprache und umgekehrt. (K)

foo erklaren den Begriff Aktivierungsenergie. beschreiben und veranschaulichen chemische Sachverhalte mit geeigneten Modellen
022 (EnBe) unter Anwendung der Fachsprache. (K)

§ § E stellen Bezlige zwischen chemischen Reaktionen und industriellen Produkten her. (B)
= E erdrtern Fragestellungen aus den Bereichen Warme und Licht sowie Fotosynthese

Q S = und Atmung. [PHYSIK, BIOLOGIE] (B)

@)
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Themen Inhaltsbezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen
beschreiben den Bau von Atomen aus erklaren die Unterschiede des Schalenmodells zum Atommodell nach Dalton und zum

S 3 Protonen, Neutronen sowie Elektronen Kern-Hille-Modell nach Rutherford. (E)
c 8 und erklaren den Aufbau der Atomhdille begriinden den Zusammenhang zwischen der Stellung eines Elements im PSE und
2 = mit dem Schalenmodell. (StoTei) seinen Eigenschaften. (E)
S5 erklaren die Ordnungs_zahl und_ dle; Atqm- p]anep, strukturieren, dokumentieren ynd présen'gieren ihre Ergebnisse im Team
=2 masse als charakteristische Kriterien fir situationsgerecht unter Anwendung digitaler Medien. (K)
o5 die Stellung der Elemente im PSE. argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)
05 (StoTei) recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)
% 3 erkennen die Grenzen des Atommodells von Dalton und reflektieren das Kern-Hyille-
<5 Modell nach Rutherford. (B)

stellen den Nutzen des Schalenmodells dar. (B)

Atome gehen
Bindungen ein

unterscheiden Atom und lon. (StoTei)
erklaren lonenbindung und Atombindung/
Elektronenpaarbindung und vergleichen
diese. (StoTei)

erklaren Eigenschaften der Stoffe anhand
geeigneter Bindungsmodelle. (StoTei)
erklaren das lonengitter. (StoTei)
unterscheiden polare und unpolare Atom-
bindungen. (StoTei)

geben die Bildung konstanter Atoman-
zahlverhaltnisse in Verbindungen an.
(StoTei)

erlautern das Erreichen der Edelgaskonfi-
guration als ein Prinzip chemischer Reak-
tionen. (StoTei)

wenden geeignete Modelle an, um chemische Reaktionen zu erklaren. (E)
unterscheiden zwischen den Bindungsarten. (E)

planen Experimente, strukturieren, dokumentieren und prasentieren ihre Ergebnisse
im Team situationsgerecht unter Anwendung digitaler Medien. (K)

argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)

recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)

stellen Verbindungen in Elektronenstrichformeln (Lewis-Formeln) dar. (K)
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Themen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Vielfaltigkeit organischer Stoffe erlautern

ordnen die Stoffklassen Alkane, Alkene,
Alkine und Alkanole in homologen
Reihen. (StruEi)

erklaren das hydrophobe bzw. hydrophile
Loslichkeitsverhalten der Stoffe. (StruEi)
erklaren Stoffeigenschaften wie Léslich-
keit, Schmelz- und Siedetemperatur
organischer Verbindungen anhand ihrer
Molekulstruktur. (StruEi)

finden in erhobenen oder recherchierten Daten Trends, Strukturen und Beziehungen,
erklaren diese und ziehen geeignete Schlussfolgerungen. (E)

stellen Verknupfungen zwischen gesellschaftlichen Entwicklungen und Erkenntnissen
der Chemie her. (E)

argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)

recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)

prufen ausgewahlte Darstellungen in den Medien auf fachliche Richtigkeit und
diskutieren sie kritisch. (K)

diskutieren Informationen unter verschiedenen Perspektiven. (B)

nehmen Stellung zu global wirksamen Einflissen des Menschen. (B)

entwickeln Fragestellungen aus den Bereichen fossiler und regenerativer
Energietrager. [MOBILITAT, ERDKUNDE, BIOLOGIE] (B)

binden chemische Sachverhalte sowie Umwelt- und Nachhaltigkeitsaspekte in
Problemzusammenhénge ein und bewerten diese aus verschiedenen Perspektiven.
(B)

stellen Anwendungsbereiche und Berufsfelder dar, in denen chemische Kenntnisse
bedeutsam sind. (B)

erkennen die Relevanz des Faches fiir ihre eigene Berufswabhl. (B)

diskutieren und bewerten den Ausstof3 klimaverandernder Stoffe. [ERDKUNDE, POLITIK,
BiOLOGIE] (B)

diskutieren die Ausbeutung naturlicher Ressourcen kritisch. [POLITIK, ERDKUNDE] (B)

Elemente lassen
sich ordnen

ordnen mit Hilfe des PSE unbekannten
Elementen Eigenschaften und Atombau
Zu. (StruEi)

begriinden die Eigenschaften und den Atombau ihnen unbekannter Elemente mithilfe
des PSE. (E)
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Themen

Inhaltsbezogene Kompetenzen

Prozessbezogene Kompetenzen

Verwendung von bedeutsamen Stoffen

nennen Bestandteile fossiler Brennstoffe
und ihre Verwendung. (StruEi)

erlautern die Rolle von Erdgas, Erdél und
Kohle als Energietrager. (Struki)
beschreiben das Verfahren der fraktionier-
ten Destillation zur Benzinherstellung.
(StruEi)

nennen wichtige anorganische und
organische Rohstoffe fur die Industrie und
erlautern deren Verwendung. (Struki)

finden in erhobenen oder recherchierten Daten Trends, Strukturen und Beziehungen,
erklaren diese und ziehen geeignete Schlussfolgerungen. (E)

stellen Verknupfungen zwischen gesellschaftlichen Entwicklungen und Erkenntnissen
der Chemie her. (E)

fuhren qualitative Untersuchungen durch, protokollieren diese selbststandig und
werten sie aus. (E)

begriinden beim Experimentieren Sicherheits- und Umweltaspekte. (E)

Uberprufen ihre Hypothesen aufgrund ihrer Untersuchungen. (E)

planen geeignete Untersuchungen und Experimente. (E)

stellen Verknipfungen zwischen gesellschaftlichen Entwicklungen und Erkenntnissen
der Chemie her. (E)

recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)

prufen Darstellungen in den Medien auf fachliche Richtigkeit und diskutieren sie
kritisch. (K)

protokollieren den Verlauf und die Ergebnisse ihrer Untersuchungen selbststandig. (K)
planen Experimente, strukturieren, dokumentieren und prasentieren ihre Ergebnisse
im Team situationsgerecht unter Anwendung digitaler Medien. (K)

diskutieren Informationen unter verschiedenen Perspektiven. (B)

nehmen Stellung zu global wirksamen Einflissen des Menschen. (B)

entwickeln Fragestellungen aus den Bereichen fossiler und regenerativer Energietra-
ger. [ERDKUNDE, MOBILITAT, BIOLOGIE] (B)

binden chemische Sachverhalte sowie Umwelt- und Nachhaltigkeitsaspekte in Pro-
blemzusammenhénge ein und bewerten diese aus verschiedenen Perspektiven. (B)
stellen Anwendungsbereiche und Berufsfelder dar, in denen chemische Kenntnisse
bedeutsam sind. (B)

erkennen die Relevanz des Faches fur ihre eigene Berufswahl. (B)

diskutieren und bewerten den AusstoR3 klimaverandernder Stoffe. [ERDKUNDE, POLITIK,
BioLoOGIE] (B)

diskutieren die Ausbeutung natlrlicher Ressourcen kritisch. [POLITIK, ERDKUNDE] (B)
erdrtern Sicherheits- und Umweltaspekte im Zusammenhang mit grof3technischen Pro-
zessen. (B)

entwickeln Fragestellungen aus den Bereichen fossiler und regenerativer Energietra-
ger. [BIOLOGIE, ERDKUNDE, MOBILITAT] (B)

diskutieren Informationen unter verschiedenen Perspektiven. (B)
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Themen Inhaltsbezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen
erlautern die Bildung von lonen. (CheRe) e begrinden den Zusammenhang zwischen der Stellung eines Elements im PSE und
S5 beschreiben Redoxreaktionen als Elek- seinen Eigenschaftgn. (E) o
% tronentbertragung. (CheRe) e argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)
= = beschreiben die Umkehrbarkeit chemi- e erortern Sicherheits- und Umweltaspekte im Zusammenhang mit grof3technischen Pro-
© g scher Reaktionen. (CheRe) zessen. (B)
x 2 erstellen Reaktionsgleichungen unter e deuten die Untersuchungsergebnisse in Bezug auf ihre Lebenswelt. (B)
Lo Anwendung der Kenntnisse Uber die
= % Erhaltung der Massen. (CheRe)
ED erstellen Reaktionsgleichungen in lonen-
o) schreibweise. (CheRe)
0w
vergleichen Sauren und Laugen. (CheRe) | e planen unter Einbezug geeigneter Medien Untersuchungen zur Uberpriifung ihrer
erlautern die Bildung von sauren und al- Hypothesen. (E)
kalischen Lésungen und deren Neutra-li- o flhren qualitative Untersuchungen durch, protokollieren diese selbststandig und
sation. (CheRe) werten sie aus. (E)
unterscheiden saure und alkalische L6- e Dbegrinden beim Experimentieren Sicherheits- und Umweltaspekte. (E)
S sungen anhand des pH-Wertes. (CheRe) e Uberpriifen ihre Hypothesen aufgrund ihrer Untersuchungen. (E)
= % unterscheiden verschiedene Arten der o flhren Experimente zum Nachweis von Sauren und Laugen durch. (E)
£ < Salzbildung. (CheRe) e argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)
o g e protokollieren den Verlauf und die Ergebnisse ihrer Untersuchungen selbststandig. (K)
% T ¢ nehmen zu ihren Hypothesen und ihren Untersuchungsergebnissen Stellung. (K)
< o] e planen Experimente, strukturieren, dokumentieren und prasentieren ihre Ergebnisse
o 2 im Team situationsgerecht unter Anwendung digitaler Medien. (K)
GE) %‘, e recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)
6 © e deuten die Untersuchungsergebnisse in Bezug auf ihre Lebenswelt. (B)
e binden chemische Sachverhalte sowie Umwelt- und Nachhaltigkeitsaspekte in
Problemzusammenhénge ein und bewerten diese aus verschiedenen Perspektiven.
(B)
e erkennen die Relevanz des Faches fir ihre eigene Berufswahl. (B)
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Themen Inhaltsbezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen
erlautern exemplarisch die Gewinnung e stellen Verknipfungen zwischen gesellschaftlichen Entwicklungen und Erkenntnissen
von wirtschaftlich bedeutsamen Stoffen der Chemie her. (E)
am Beispiel der Alkane, Alkene und Alka- o finden in erhobenen oder recherchierten Daten Trends, Strukturen und Beziehungen,
nole. [POLITIK, ARBEIT UND WIRTSCHAFT, BI- erklaren diese und ziehen geeignete Schlussfolgerungen. (E)
& o OLOGIE] (CheRe) e recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)
= = beschreiben den Kohlenstoffkreislauf als e planen Experimente, strukturieren, dokumentieren und préasentieren ihre Ergebnisse
ic¥- System chemischer Reaktionen. (CheRe) im Team situationsgerecht unter Anwendung digitaler Medien. (K)
o5 erklaren den Kalkkreislauf. (CheRe) « diskutieren Informationen unter verschiedenen Perspektiven. (B)
% % e erortern Sicherheits- und Umweltaspekte im Zusammenhang mit grof3technischen Pro-
< 9 zessen. (B)
2 3 o diskutieren gesellschaftsrelevante chemische Reaktionen. (B)
GE, D ¢ stellen Anwendungsbereiche und Berufsfelder dar, in denen chemische Kenntnisse
5 = bedeutsam sind. (B)

diskutieren und bewerten den AusstoR3 klimaverandernder Stoffe. [ERDKUNDE, POLITIK,
BioLOGIE] (B)
diskutieren die Ausbeutung natirlicher Ressourcen kritisch. [POLITIK, ERDKUNDE] (B)

Bindungsmodelle
energetisch betrachtet

beschreiben den Einfluss von Katalysa-
toren auf chemische Reaktionen. (EnBe)
beschreiben den Zusammenhang
zwischen chemischen Reaktionen und
einer Veranderung des Energiegehalts
der Stoffe. (EnBe)

erklaren die Umwandlung von Energiefor-
men bei chemischen Reaktionen.

(EnBe)

planen unter Einbezug geeigneter Medien Untersuchungen zur Uberprifung ihrer
Hypothesen. (E)

stellen Verknupfungen zwischen gesellschaftlichen Entwicklungen und Erkenntnissen
der Chemie her. (E)

wenden geeignete Modelle an, um chemische Reaktionen zu erklaren. (E)

nehmen zu ihren Hypothesen und ihren Untersuchungsergebnissen Stellung. (K)
argumentieren fachlich korrekt und folgerichtig. (K)

recherchieren zielgerichtet in verschiedenen Quellen. (K)

prufen Darstellungen in den Medien auf fachliche Richtigkeit und diskutieren sie
kritisch. (K)

diskutieren und bewerten Energiekonzepte unter den Aspekten der Umweltbelastung
und Nachhaltigkeit aus unterschiedlichen Perspektiven. (B)
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4 Biologie
4.1 Bildungsbeitrag

Die direkte Begegnung mit der Natur und die Betrachtung der Lebewesen leisten einen wesentlichen
Beitrag zur Wertschatzung und Erhaltung der biologischen Vielfalt. Der Biologieunterricht nimmt neben
den allgemein biologischen Phénomenen einzelne Lebewesen in ihrer Schonheit und Einzigartigkeit in
den Blick und fordert mit der ganzheitlichen Betrachtung ihres Lebensraumes die Néhe und Liebe zur
Natur. Aus der Auseinandersetzung mit den Lebewesen und ihrer Umwelt erschlie3t sich den Lernen-
den ein Selbst- und Weltverstandnis, das sie befahigt, in einer sich standig verandernden Welt verant-

wortlich zu handeln. Ethische Aspekte werden in diese Betrachtung einbezogen.

Von besonderer Bedeutung fur die Auseinandersetzung mit der Biologie ist dabei die Rolle des Men-
schen als Teil und Gegentber der Natur: Einerseits sind Schulerinnen und Schiler selbst Gegenstand
der biologischen Betrachtung, andererseits nehmen sie sich als Betrachter und Gestalter ihrer Umwelt
wahr. Dieser Doppelrolle in Verbindung mit dem Fortschreiten der naturwissenschaftlichen Technolo-
gien auf molekularbiologischer, biochemischer, physikalischer und informationstechnischer Ebene tragt
der Biologieunterricht Rechnung. Er vermittelt den Schulerinnen und Schilern ein erweitertes Grund-
wissen, leitet sie dabei an, Medien kompetent zu nutzen und ermdglicht ihnen Einblicke in die biologi-
schen Teildisziplinen und Methoden der Erkenntnisgewinnung. Dabei wird die lebendige Natur auf den
verschiedenen Systemebenen (Zelle — Organismus — Okosystem) mit ihren Wechselwirkungen und ih-
rer Evolutionsgeschichte betrachtet. Die Vermittlung von Fachwissen Uber die Basiskonzepte System,
Struktur und Funktion sowie Entwicklung ermdéglicht den Schilerinnen und Schiilern, verbindende
Strukturen und Erklarungsmuster zu erkennen. Das erleichtert ihnen - auch fachibergreifend - den Zu-

gang bei neuen Problemstellungen.

Der Biologieunterricht ermdglicht den Erwerb von Kompetenzen, die fiir einen verantwortungsvollen
Umgang mit dem eigenen Kérper und dem sozialen Umfeld erforderlich sind, und leistet einen wichtigen
Beitrag zur Gesundheitserziehung. Er setzt sich mit Eingriffen des Menschen in den Naturhaushalt und
deren Auswirkungen kritisch auseinander. Das Fach Biologie thematisiert soziale, ékonomische und
Okologische Phanomene und Mdglichkeiten einer nachhaltigen Entwicklung. Dadurch tragt es dazu bei,
wechselseitige Abhangigkeiten zu verstehen, Wertmal3stabe flr eigenes Handeln zu entwickeln und

gesellschaftliche Entscheidungsprozesse mitzugestalten.

Schilerinnen und Schiiler werden befahigt, naturwissenschaftliche Berufsfelder zu erkunden und ihre

Kenntnisse biologischer Zusammenhange in ihrer zukinftigen Berufswelt zu berticksichtigen.

82



4.2 Ausdifferenzierung der Kompetenzbereiche

Die in Kapitel 1.2 tbergreifend fur den naturwissenschaftlichen Unterricht beschriebenen Kompetenz-

bereiche werden im Folgenden fiir den Unterricht im Fach Biologie ausdifferenziert.

Prozessbezogene Kompetenzbereiche Inhaltsbhezogene Kompetenzbereiche
e Erkenntnisgewinnung (EG) e System (SY)
e Kommunikation (KK) e  Struktur und Funktion (SF)
e Bewertung (BW) e Entwicklung (EW)

Die Kompetenzbereiche stehen gleichrangig nebeneinander. Die Effektivitat des Unterrichts hangt we-
sentlich von der Verzahnung prozessbezogener und inhaltsbezogener Kompetenzen ab. Die Kompe-
tenzen zeigen in der Regel im Laufe der Schuljahre eine Progression vom Einfachen zum Komplexen.
Ausgehend von den unmittelbar wahrnehmbaren Phdénomenen werden Zusammenhéange zunehmend
auf mikroskopischer und molekularer Ebene erarbeitet. Es ist Aufgabe des Unterrichts, diese Lernlinien

den Lernenden transparent zu machen.

Prozessbezogene Kompetenzen

Die Erkenntnisgewinnung (EG) im Biologieunterricht orientiert sich am naturwissenschaftlichen Er-
kenntnisweg und an den fachspezifischen Arbeitsweisen. In der direkten Begegnung mit der Natur ge-
winnen die Schilerinnen und Schiiler durch das Beobachten, Beschreiben und Vergleichen Kenntnisse
Uber biologische Phanomene und Zusammenhange. Komplexere Sachverhalte lassen sich durch Ab-
straktion und Beschrénkung auf die wesentlichen Aspekte sowie den Einsatz von Medien erschlieRen.
Der Biologieunterricht geht von Phdnomenen und daraus ableitbaren Fragestellungen aus. Die Schiile-
rinnen und Schiler stellen Hypothesen auf, planen Untersuchungen und Experimente und flhren sie
durch. Durch die Auswertung der Versuchsergebnisse erhalten sie Antworten auf Problemstellungen.
Der naturwissenschaftliche Erkenntnisweg wird bereits in den Schuljahrgangen 5 und 6 an einfachen

Beispielen genutzt und gewinnt in den folgenden Klassenstufen an Komplexitat.

Der Biologieunterricht fordert die allgemeine und fachliche Kommunikationskompetenz (KK) der
Schilerinnen und Schiiler. In der Auseinandersetzung mit biologischen Inhalten bedienen sie sich zu-
nachst ihrer Alltagssprache. Sie bringen ihre eigenen Vorstellungen, Vorkenntnisse und ldeen ein und
tauschen sich im Lernprozess aus. Die Schilerinnen und Schiler lernen zunehmend, sich in der Fach-
sprache mindlich und schriftlich iber Phdnomene und Sachverhalte differenziert und sachgerecht aus-
zudriicken. Sie verwenden und verarbeiten vielféltige Informationstrager wie Texte, Grafiken, Symbole,
Formeln und Gleichungen. Als Informationsquellen nutzen sie verschiedene Medien, werten Quellen
aus und prasentieren ihre Ergebnisse adressatengerecht. Informationsquellen werden kontinuierlich ge-

nutzt, um zu den jeweiligen Inhalten Berufsfelder zu erkunden und darzustellen.
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Dem Kompetenzbereich Bewertung (BW) kommt im Biologieunterricht eine besondere Bedeutung zu,
da der Mensch in der Verantwortung steht, auf der Grundlage eines fundierten biologischen Fachwis-
sens Bewertungen vorzunehmen. Themen der angewandten Biologie lassen haufig mehrere Lésungs-
und Gestaltungsmaglichkeiten zu, so dass Entscheidungen erforderlich sind. Deshalb beriicksichtigt der
Biologieunterricht neben der fachbezogenen Auseinandersetzung mit den Inhalten auch die ethischen
Aspekte des jeweiligen Themas. Dazu ist es nétig, Argumente zu sammeln, diese im fachlichen und
ethischen Kontext zu tUberprufen und zu gewichten. So sind die Schulerinnen und Schiler auch in Zu-
kunft in der Lage, persodnliche Entscheidungen zu treffen und am gesellschaftlichen Diskurs teilzuneh-

men.

Bewertungskompetenzen am Beispiel der Bildung fur eine nachhaltige Entwicklung

Das Konzept ,Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung® ist ein libergeordnetes Leitbild fiir sémtliche
didaktische Entscheidungen auf Basis des modernen Bildungsbegriffs, der die drei Dimensionen Offen-
heit, Fahigkeit zur Reflexion und Zukunftsfahigkeit umfasst. Neben aktuellen Themen, die in den Biolo-
gieunterricht einflieRen, eignen sich insbesondere folgende Inhalte, um Bewertungskompetenzen zu
erwerben und Schilerinnen und Schuler zu befahigen, an Entscheidungsprozessen zu partizipieren:

Nachhaltigkeit

o
()
£
g B\%
= = =
e B A%
Qo W s o
<X |c i
S$/S |5 KR\
F/§ |5 |=25\¢%
T/ 3 [ = x%\32
K] N = PR
IS + i} a ©
&/ 2 CC\=
- < o U © o
S/ 8 [E o \%
. o © = v g Bediirfnisse
eigene IS & Al v rfni
Bedirfnisse > > g’ﬂ el = % ) 6 zukiinftiger
5” 7%' - m f:ﬂ \ 'DC = Generationen
Fou —
Ist-Zustand T = 2 g c g o~ i
- — f 2 < %ﬂ % = 2 | Soll-Zustand J
- [
+J o c -
) g 231 Eo 5}
] - uwn 2 € oy
Z < i} i
@ N w v 5 <,
Lo ) = 8 T
Iy ko] [7] D~ [
< 4 © 2 5 %
i L s 0
= kY, = 2
[ [7] L 9 <
2 c
< =1 o)
3 z

Méogliche Inhalte zur Bildung fir eine nachhaltige Entwicklung

84



Inhaltsbezogene Kompetenzen

Unterricht, der das Verstandnis fur Biologie auf der Grundlage von Basiskonzepten entwickelt, stellt
exemplarisches Vorgehen in den Vordergrund. Die Basiskonzepte bieten die Mdglichkeit, aus der gro-
Ben Themenfiille der Biologie — bei gleichzeitig engem Zeitrahmen — ein grundlegendes Wissen abzu-
leiten. Sie stellen somit eine Hilfe fir die Auswahl von geeigneten Unterrichtsthemen dar.

Die Basiskonzepte ermdglichen den Schiilerinnen und Schulern, in der Vielfalt biologischer Phanomene
eine Struktur zu erkennen, die ihnen den Zugang bei neuen Problemstellungen aus dem Bereich der
Biologie erleichtert. Durch das Entdecken gleicher Erklarungsmuster an verschiedenen Phdnomenen
erfolgt eine Vernetzung von Themen. Den Lernenden erschlielen sich somit biologische Grundprinzi-

pien.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen orientieren sich an den Basiskonzepten und sind in die Bereiche

System, Struktur und Funktion und Entwicklung gegliedert.

Kompetenzbereich System: Die Biologie betrachtet die lebendige Natur systemisch. Zu den lebendi-

gen Systemen gehdren Zelle, Gewebe, Organ, Organismus, Okosystem und die Biosphére.

Im Kompetenzbereich Struktur und Funktion geht es um das Erfassen, Ordnen und Wiedererkennen
von Strukturen. Dies ist die Grundlage fir das Verstandnis der Funktion und Entwicklung von Biosyste-

men.

Kompetenzbereich Entwicklung: Lebendige Systeme verdndern und entwickeln sich. Es wird zwi-
schen der Individualentwicklung und der evolutionaren Entwicklung unterschieden. Fur die Erklarung
biologischer Phanomene kommt der stammesgeschichtlichen Entwicklung eine besondere Bedeutung

ZU.
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4.3 Erwartete Kompetenzen

In den folgenden Tabellen der Kapitel 4.3.1 und 4.3.2 sind die prozessbezogenen und inhaltsbezogenen
Kompetenzen aufgelistet, die die Schulerinnen und Schiler jeweils am Ende des genannten Doppel-
schuljahrgangs erlangt haben sollen. Die Kompetenzen sind von links nach rechts in ihrer Progression
angeordnet und dadurch kumulativ aufgebaut. Bereits erworbene Kompetenzen werden in den folgen-
den Schuljahren wiederholt und vertieft. Die vertikale Anordnung der Kompetenzen legt nicht die Rei-

henfolge ihrer Behandlung im Unterricht fest.

Die in eckigen Klammern angegebenen [FACHER] bieten eine Méglichkeit zum facherlbergreifenden

Kompetenzerwerb.
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4.3.1 Prozessbezogene Kompetenzen

Kompetenzbereich ,,Erkenntnisgewinnung“ (EG)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schdler ...

beobachten, darstel-
len und beschreiben

beobachten und beschreiben Natur-
objekte und Lebensvorgange nach
wenigen ausgewahlten Kriterien.

benutzen Lupe und Binokular sach-
gerecht.

stellen einfache biologische Sach-
verhalte zeichnerisch dar.

beschreiben naturgetreue Abbildun-
gen, Zeichnungen und einfache Dia-
gramme.

beschreiben Strukturen auf zellularer
Ebene.

verwenden das Mikroskop sachge-
recht.

fertigen Zeichnungen von mikrosko-
pischen Praparaten an.

werten unterschiedliche Diagramme
aus. [MATHEMATIK]

beschreiben strukturiert komplexe Zu-
sammenhange.

skizzieren biologische Sachverhalte
und Strukturen.

vergleichen und
bestimmen

vergleichen Lebewesen und Lebens-
vorgange kriterienbezogen.

bestimmen heimische Pflanzen und
Tiere mithilfe von Abbildungen.

vergleichen, bestimmen und be-
schreiben themenbezogen Wirbel-
tiere an einem auf3erschulischen
Lernort. [DeuTsCH]

vergleichen kriterienbezogen biologi-
sche Strukturen.

verwenden Bestimmungshilfen.

vergleichen, bestimmen und be-
schreiben Pflanzen an einem auler-
schulischen Lernort.

vergleichen Bauplane und Lebenswei-
sen im Hinblick auf die stammesge-
schichtliche Entwicklung.

vergleichen unter evolutionaren oder
genetischen Aspekten Lebewesen an
einem aul3erschulischen Lernort.

untersuchen, experi-
mentieren und aus-
werten

formulieren zu einfachen biologi-
schen Sachverhalten Fragestellun-
gen und Vermutungen.

planen mit Hilfe einfache Untersu-
chungen und Experimente und fluh-
ren sie nach Anleitung durch.

leiten aus biologischen Sachverhal-
ten Problemfragen ab und entwi-
ckeln Vermutungen.

planen tUberwiegend selbststandig
Untersuchungen und Experimente
und fuihren sie nach Anleitung durch.

entwickeln Problemfragen und be-
griindete Hypothesen zu komplexen
biologischen Sachverhalten.

unterscheiden zwischen naturwissen-
schaftlichen Erklarungen und Alltags-
erklarungen.
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vervollstandigen vorstrukturierte Ver-
suchsprotokolle. [PHysIK, CHEMIE]

werten Versuchsergebnisse in Be-
zug auf die Vermutungen mit Hilfe
aus.

praparieren biologische Objekte.

erstellen eigenstandig Versuchspro-
tokolle. [PHYSIK, CHEMIE]

werten Ergebnisse in Bezug auf die
Vermutungen aus und nennen még-
liche Fehler beim Experiment.

praparieren ein Organ.

diskutieren die Aussagekraft der Er-
gebnisse.

beschreiben die Rolle von Experimen-
ten fUr den naturwissenschaftlichen
Erkenntnisweg. [PHYSIK, CHEMIE]

Modelle nutzen

bauen nach Anleitung Modelle und
benennen die hervorgehobenen
Merkmale. [ERDKUNDE]

beschreiben einen Sachverhalt an
einem Modell auf makroskopischer
Ebene.

verwenden Funktionsmodelle zur Er-
klarung biologischer Vorgéange.

vergleichen das Modell mit dem Re-
alobjekt.

verwenden Modelle zur Veranschau-
lichung von Strukturen auf mikrosko-
pischer Ebene.

beurteilen die Aussagekraft von Mo-
dellen.

verwenden einfache modellhafte Sym-
bole zur Beschreibung molekularer
Strukturen und Ablaufe. [Chemie]

nutzen Modellvorstellungen zur Erkla-
rung von Funktionsweisen und dyna-
mischen Prozessen. [PHYsIK]
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Kompetenzbereich ,,Kommunikation“ (KK)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler ...

Fach- und Sym-
bolsprache ver-
wenden

verwenden biologische Fachbegriffe
im korrekten Zusammenhang.

formulieren biologische Sachverhalte
in der Fachsprache.

veranschaulichen biologische Sach-
verhalte durch geeignete Symbole.

Quellen nutzen
und die Aussagen
und Zielsetzungen
ausgewahlter Me-
dien hinterfragen

recherchieren mithilfe von Suchbe-
griffen aus vorgegebenen Quellen.

recherchieren zu dem Berufsfeld
»1ierpflege und Agrarwirtschaft®.

werten Informationen aus unter-
schiedlichen Quellen aus.

recherchieren zu dem Berufsfeld ,Ge-

sundheitswesen®.

nutzen Informationsquellen selbst-
sténdig und kritisch.

recherchieren zu dem Berufsfeld ,Na-
turwissenschaften”.

dokumentieren
und prasentieren

referieren mundlich oder schriftlich mit Strukturierungshilfen und nutzen vorgege-

bene Medien zur Prasentation. [Deutsch]

referieren mit eigener Gliederung tber
ein biologisches Thema mithilfe digita-
ler Medien. [Deutsch]
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Kompetenzbereich ,,Bewertung® (BW)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler ...

Argumente nennen fachlich fundierte Pro- und e entwickeln fachlich fundierte Argu- e unterscheiden zwischen naturwissen-
entwickeln Contra-Argumente bei alltagsnahen mente in komplexen Entscheidungssi- schaftlichen und ethischen Argumen-
Entscheidungen. tuationen. ten. [RELIGION, WERTE UND NORMEN]
e entwickeln Argumente aus unter-
schiedlichen Perspektiven.
Argumente Uberprifen die Argumente unter Ein- e Uberprifen die Argumente, indem sie | o Uberprifen die Argumente, indem sie
Uberprifen und beziehung von biologischem Fachwis- Folgen eigenen Handelns abschét- kurz- und langfristige Folgen des ei-
gewichten sen. zen. genen Handelns und des Handelns

e gewichten Argumente unter Anlei-
tung.

anderer beurteilen.

e gewichten Argumente eigenstandig.

Entscheidungen
treffen

o treffen Entscheidungen auf der
Grundlage gewichteter Argumente.

o treffen in komplexen Féllen Entschei-
dungen und begriinden diese.
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4.3.2 Inhaltsbezogene Kompetenzen
Basiskonzept ,,System“ (SY)

Systemebenen

am Ende von Schuljahrgang 6

zuséatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schiler ...

Zelle als System

beschreiben Zellen im Verband als
Grundeinheiten von Lebewesen.

beschreiben Einzeller als lebende
Systeme.

beschreiben vereinfacht Zellen als
System am Beispiel des Zusammen-
wirkens von Zellkern und Ribosomen
bei der Proteinbiosynthese.

unterscheiden zwischen der moleku-
laren und der zellularen Ebene.

Organismus als
System

beschreiben die Kennzeichen des Le-
bendigen.

beschreiben am Beispiel ausgewahl-
ter Organe deren Zusammenwirken
im Organismus.

beschreiben einen Organismus als
System aus Zellen, Geweben und Or-
ganen.

beschreiben MalRnahmen zur Ge-
sunderhaltung des menschlichen
Organismus.

beschreiben und erlautern das Zu-
sammenwirken von Organsystemen
im Organismus.

beschreiben Krankheiten als System-
stérung im Organismus.

beschreiben Mdglichkeiten der Organ-
transplantation. [RELIGION, WERTE UND
NORMEN]

Okosystem und
Biosphére

nennen ausgewabhlte Tierarten in de-
ren Lebensrdumen.

nennen ausgewahlte Pflanzenarten in
deren Lebensrdumen.

stellen direkte Nahrungsbeziehungen
in Form von Nahrungsketten und
Nahrungsnetzen dar.

beschreiben ein Okosystem.

erklaren die Beziehungen zwischen
Produzenten, Konsumenten und Des-
truenten.

beschreiben den Energiefluss in der
Nahrungskette.

beschreiben abiotische und biotische
Faktoren und deren Wechselwirkun-
gen.

erlautern Veranderungen in einem
Okosystem durch Eingriffe des Men-
schen und MalRnahmen einer nach-
haltigen Entwicklung. [ERDKUNDE,
PoLITIK, WIRTSCHAFT]
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Basiskonzept ,,Struktur und Funktion“ (SF)

Systemebenen

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Die Schilerinnen und Schdler ...

Zellen als Grund-
baueinheiten

o vergleichen pflanzliche und tierische
Zellen auf lichtmikroskopischer
Ebene.

e erlautern die Bedeutung des Zellkerns
als Trager der Erbanlagen.

e vergleichen Stammzellen und ausdif-
ferenzierte Zellen.

e beschreiben Ursachen von gestértem
Zellwachstum.

Struktur und
Funktion bei Or-
ganen und Organ-
systemen

beschreiben die Organe der Bliten-
pflanzen und deren Funktion.

erklaren verschiedene Formen der
Verbreitung von Samen und Friichten.

erlautern den Zusammenhang von
Struktur und Funktion anhand von Ge-
bisstypen.

erlautern anhand des menschlichen
Bewegungsapparates den Zusam-
menhang zwischen Struktur und
Funktion. [SPoRT]

beschreiben den Energieverlust an
die Umgebung in Abhangigkeit von
der Kérperoberflache.

e erlautern den Zusammenhang von
Struktur und Funktion bestimmter Or-
gane.

e beschreiben an einem wirbellosen
Tier seine wesentlichen Strukturen
und deren Funktion.

e erlautern das Prinzip der Oberflachen-
vergroRerung an Beispielen. [TECHNIK,
PHYSIK]

e beschreiben am Modell die spezifi-
sche Wirkungsweise eines Enzyms
beim Starkeabbau als Beispiel fir das
Schlissel-Schloss-Prinzip.

e erlautern den Zusammenhang von
Struktur und Funktion bestimmter Or-
gane unter evolutionaren Aspekten.

e wenden das Schlussel-Schloss-Prin-
Zip auf die Antigen-Antikérper-Kom-
plexe bei der Immunreaktion an.
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Information und
Kommunikation

beschreiben die Verstéandigung von
Tieren mit artspezifischen Signalen.

erlautern die Funktion der Sinnesor-
gane zur Wahrnehmung der Umwelt
an einem Beispiel.

beschreiben Drogenmissbrauch als
eine Ursache fir gestorte Sinnes-
wahrnehmungen.

beschreiben den Weg von der Auf-
nahme eines Reizes lber die Erre-
gungsleitung bis zur Reaktion in Form
eines einfachen Schemas.

beschreiben die Immunreaktion des
Menschen.

erlautern die grundlegende Funktion
von Hormonen als Botenstoffe.

beschreiben die Bedeutung der Gene
als Trager der Erbinformation.

Steuerung und
Regelung

ordnen Tiere gemalR ihrer Fahigkeit
zur Korpertemperaturregulierung als
gleichwarm oder wechselwarm ein.

beschreiben die Wechselwirkung von
Hormonen in Regelkreislaufen.

Stoff- und Ener-
gieumwandlung
im Organismus

nennen Voraussetzungen fur Kei-
mung und Wachstum von Pflanzen.

erklaren in vereinfachter Form die Fo-
tosynthese.

erklaren in vereinfachter Form den
Vorgang der Zellatmung.

erklaren Stoff- und Energieumwand-
lung im menschlichen Organismus.

erklaren am Beispiel der griinen
Pflanzen die Stoff- und Energiekreis-
laufe in der Biosphare.

erlautern die Einflisse des Menschen
auf globale Stoff- und Energiekreis-
laufe.
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Basiskonzept ,,Entwicklung“ (EW)

am Ende von Schuljahrgang 6

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 8

zusatzlich am Ende von Schuljahrgang 10

Systemebenen
y Die Schilerinnen und Schiler ...
Individual- e beschreiben entwicklungsbedingte erlautern die Mitose und ihre Bedeu-
entwicklung Veranderungen des menschlichen Kor- tung fir die Individualentwicklung.

pers in der Pubertét.

bewerten die Sexualisierung in den
Medien. [RELIGION, WERTE UND NORMEN]

beschreiben Formen der sexuellen
Orientierung. [RELIGION, WERTE UND NOR-
MEN]

beschreiben Aspekte selbstbestimm-
ter Sexualitat und entwickeln Toleranz
gegeniber verschiedenen Arten
sexueller Orientierung. [RELIGION,
WERTE UND NORMEN]

beschreiben Aspekte selbstbestimm-
ter Sexualitét und Identitat und entwi-
ckeln Akzeptanz gegenuber unter-
schiedlichen sexuellen Identitaten.
[RELIGION, WERTE UND NORMEN]

Fortpflanzung und
Vererbung

beschreiben Grundaspekte der sexu-
ellen Fortpflanzung, Schwangerschaft
und Empfangnisverhitung beim Men-
schen.

unterscheiden zwischen geschlechtli-
cher und ungeschlechtlicher Fortpflan-
zung der Blutenpflanzen.

beschreiben Methoden der Empfang-
nisverhitung.

erdrtern verantwortliches Verhalten
der Sexualpartnerschaft. [RELIGION,
WERTE UND NORMEN]

erklaren menschliche Fortpflanzung
unter hormonellen Aspekten.

erdrtern rechtliche und ethische As-
pekte des Schwangerschaftsab-
bruchs. [RELIGION, WERTE UND NORMEN]

erlautern Mdglichkeiten und Grenzen
der Fortpflanzungsmedizin. [RELIGION,
WERTE UND NORMEN]

erlautern die Meiose und ihre Bedeu-
tung fur Fortpflanzung und Vererbung.

erlautern Mutationen.

erdrtern ethische und soziale Aspekte
als Folge von Genomveranderungen.
[RELIGION, WERTE UND NORMEN]
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Gene und Umwelt

beschreiben die Bedeutung von Ver-
anlagung und Umwelteinfliissen fur
die Individualentwicklung. [SPORT]

beschreiben die Bedeutung der Gene
und der Umweltbedingungen fur die
Auspragung des Phanotyps.

vergleichen Zuchtung und Gentech-
nik.

erdrtern Methoden der Ziichtung und
Gentechnik [WIRTSCHAFT, RELIGION,
WERTE UND NORMEN]

Variabilitat und

beschreiben die Angepasstheit der

erklaren das Zusammenleben ver-

beschreiben Entstehung und Ange-

Angepasstheit Lebewesen an Jahreszeiten und Le- schiedener Arten in einem Okosystem passtheit von Arten als Ergebnis von
bensraum. anhand unterschiedlicher Anspriiche Evolutionsprozessen. [RELIGION, WERTE
an ihren Lebensraum. UND NORMEN]
Stammesge- vergleichen Haustiere mit Wildformen erklaren stammesgeschichtliche Ver- benennen Belege fur Evolutionspro-
schichte und Ver- und leiten daraus Aspekte einer artge- wandtschaft an ausgewéahlten Bei- zesse.
wandtschaft rechten Tierhaltung ab. spielen.

nennen wichtige Unterscheidungs-
merkmale und Gemeinsamkeiten von
Wirbeltierklassen.

beschreiben ausgewahlte Aspekte der
stammesgeschichtlichen Entwicklung
des Menschen.
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4.3.3 Zusammenfiihrung von Kompetenzen

Den Fachkonferenzen stellt sich u. a. die Aufgabe, aus den vorgegebenen inhaltsbezogenen Kompetenzen Unterrichtseinheiten zu entwickeln, die gleich-
zeitig den Erwerb der prozessbezogenen Kompetenzen ermdglichen. Die folgenden Vorschlage sind Beispiele fir Unterrichtseinheiten. Sie sollen fur Unter-

richtsthemen ein Beispiel von der Vernetzung inhalts- und prozessbezogener Kompetenzen geben und ein mégliches Vorgehen verdeutlichen.

Einfihrung in die Biologie, Menschen halten Tiere (Schuljahrgange 5/6)

Unterthemen Inhaltsbezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen Hinweise

Die Schilerinnen und Schiiler...

Kennzeichen des e beschreiben die Kennzeichen des e beobachten und beschreiben Naturobjekte und Le-
Lebendigen Lebendigen. (SY) bensvorgange nach wenigen ausgewahlten Krite-
rien. (EG)

e vergleichen Lebewesen und Lebensvorgange krite-
rienbezogen. (EG)

o formulieren zu einfachen biologischen Sachverhal-
ten Fragestellungen und Vermutungen. (EG)

e Uberprifen die Argumente unter Einbeziehung von
biologischem Fachwissen. (BW)




L6

Haustierhaltung

Vorfahren unserer Hau-
stiere

Lebensanspriche unserer
Haustiere

Nutztiere

Vorfahren unserer Nutz-
tiere

Artgerechte Tierhaltung

beschreiben die Verstéandigung von
Tieren mit artspezifischen Signalen.
(SF)

vergleichen Haustiere mit Wildformen
und leiten daraus Aspekte einer artge-
rechten Tierhaltung ab. (EW)

nennen ausgewabhlte Tierarten in de-
ren Lebensraumen. (SY)

erlautern den Zusammenhang von
Struktur und Funktion anhand von Ge-
bisstypen. (SF)

verwenden Funktionsmodelle zur Erklarung biolo-
gischer Vorgange. (EG)

vergleichen das Modell mit dem Realobjekt. (EG)

referieren mindlich oder schriftlich mit Strukturie-
rungshilfen und nutzen vorgegebene Medien zur
Prasentation. (KK)

recherchieren mithilfe von Suchbegriffen aus vor-
gegebenen Quellen. (KK)

verwenden biologische Fachbegriffe im korrekten
Zusammenhang. (KK)

vergleichen, bestimmen und beschreiben themen-
bezogen Wirbeltiere an einem auf3erschulischen
Lernort. (EG)

nennen fachlich fundierte Pro- und Contra- Argu-
mente bei alltagsnahen Entscheidungen. (BW)

recherchieren zu dem Berufsfeld , Tierpflege und
Agrarwirtschaft®. (KK)

Schwerpunkt: Hund
und Katze

Modell der Katzen-
kralle

Wolf und Falbkatze

Artgerechte Haustier-
haltung

Gebisspflege bei Na-
getieren

Verantwortung ge-
geniiber Haustieren

Qualzucht

Schwerpunkt: Rind,
Schwein, Huhn

Besuch eines auler-
schulischen Lernor-
tes, z. B. landwirt-
schaftlicher Betrieb,
regionale Umweltbil-
dungszentren, Zoo,
Tierpark
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Okosystem Wald (Schuljahrgénge 7/8)

ren auf einen Baum

Faktoren und deren Wechselwirkun-
gen. (SY)

sprache. (KK)

e beobachten und beschreiben Naturobjekte und Le-
bensvorgange nach wenigen ausgewahlten Krite-
rien. (EG > 5/6)

Unterthemen Inhaltshezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen Hinweise
Die Schilerinnen und Schiler...
Wirkung von Umweltfakto- beschreiben abiotische und biotische | ¢ formulieren biologische Sachverhalte in der Fach- | Waldexkursion

Abiotische Faktoren
(Licht, Temperatur,

Wind, Feuchtigkeit,

Boden)

Biotische Faktoren
(Schédlinge, Konkur-
renz um abiotische
Faktoren)

Stockwerke des Waldes

erklaren das Zusammenleben ver-
schiedener Arten in einem Okosystem
anhand unterschiedlicher Anspriche
an ihren Lebensraum. (EW)

e vergleichen, bestimmen und beschreiben Pflanzen
an einem aufRerschulischen Lernort. (EG)

Exkursionen zu ver-
schiedenen Jahres-
zeiten

Nahrungsketten und
Nahrungsnetze

erklaren die Beziehungen zwischen
Produzenten, Konsumenten und Des-
truenten. (SY)

beschreiben den Energiefluss in der
Nahrungskette. (SY)

o formulieren biologische Sachverhalte in der Fach-
sprache. (KK)

e werten unterschiedliche Diagramme aus. [MATHE-
MATIK] (EG)

e leiten aus biologischen Sachverhalten Problemfra-
gen ab und entwickeln Vermutungen. (EG)

Material von regiona-
len Umweltbildungs-
zentren
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Zersetzung des Laubes

beschreiben an einem wirbellosen
Tier seine wesentlichen Strukturen
und deren Funktion. (SF)

benutzen Lupe und Binokular sachgerecht.
(EG - 5/6)

vergleichen kriterienbezogen biologische Struktu-
ren. (EG)

verwenden Bestimmungshilfen. (EG)

Laubstreuuntersu-
chung

z. B. Regenwurm,
Assel, Steinlaufer,
Kafer

Betrachtung des Okosys-
tems Wald unter dem As-
pekt der Nachhaltigkeit

beschreiben ein Okosystem. (SY)

entwickeln fachlich fundierte Argumente in kom-
plexen Entscheidungssituationen. (BW)

Uberprufen die Argumente, indem sie Folgen eige-
nen Handelns abschatzen. (BW)

gewichten Argumente unter Anleitung. (BW)

treffen Entscheidungen auf der Grundlage gewich-
teter Argumente. (BW)

Biotop und Bio-
z6nose

Erhalt der Artenviel-
falt

Nutz-, Schutz- und
Erholungsfunktion

Jagd




00T

Hormonelle Steuerung und Sexualitat beim Menschen (Schuljahrgange 9/10)

Unterthemen Inhaltshezogene Kompetenzen Prozessbezogene Kompetenzen Hinweise
Die Schilerinnen und Schiler...
Hormone steuern Vor- erlautern die grundlegende Funktion e Dbeschreiben strukturiert komplexe Zusammen-
gange im Organismus von Hormonen als Botenstoffe. (SF) hange. (EG)
beschreiben die Wechselwirkung von | ¢ nutzen Modellvorstellungen zur Erklarung von
Hormonen in Regelkreislaufen. (SF) Funktionsweisen und dynamischen Prozessen.
(EG)
Mannliche und weibliche erklaren menschliche Fortpflanzung
Sexualhormone unter hormonellen Aspekten. (EW)
Formen der Sexualitat beschreiben Formen der sexuellen e entwickeln Argumente aus unterschiedlichen Per-
Orientierung. (EW-> 7/8) spektiven. (BW) Informationsmaterial

beschreiben Aspekte selbstbestimm-
ter Sexualitat und Identitat und entwi-
ckeln Akzeptanz. (EW)

e Uberprufen die Argumente, indem sie kurz- und
langfristige Folgen des eigenen Handelns und des
Handelns anderer beurteilen. (BW)

Fortpflanzungsmedizin

erortern rechtliche und ethische As-
pekte des Schwangerschaftsab-
bruchs. (EW)

beschreiben Mdéglichkeiten und Gren-
zen der Fortpflanzungsmedizin. (EW)

erlautern Mutation. (EW)

erortern ethische und soziale Aspekte
als Folge von Genomveranderungen.
(EW)

vergleichen Stammzellen und ausdif-
ferenzierte Zellen. (SF)

e unterscheiden zwischen naturwissenschaftlichen
Erklarungen und Alltagserklarungen. (EG)

e unterscheiden zwischen naturwissenschaftlichen
und ethischen Argumenten. (BW)

o treffen in komplexen Féllen Entscheidungen und
begriinden diese. (BW)

e nutzen Informationsquellen selbststandig und kri-
tisch. (KK)

e recherchieren zu dem Berufsfeld ,Naturwissen-
schaften®. (KK)

von der Bundes-
zentrale fir gesund-
heitliche Aufklarung
erhaltlich
(www.bzga.de)

geeignete Materia-
lien finden sich auch
in Religionslehrbi-
chern (Jg. 9/10)




5 Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungen im Unterricht sind in sémtlichen Kompetenzbereichen festzustellen. Dabei ist zu bedenken,
dass die sozialen und personalen Kompetenzen, die Uber das Fachliche hinausgehen, von den im

Kerncurriculum formulierten erwarteten Kompetenzen nur in Ansétzen erfasst werden.

Der an Kompetenzerwerb orientierte Unterricht bietet den Schilerinnen und Schiilern einerseits ausrei-
chend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert er den Kompetenznachweis
in Leistungssituationen. Ein derartiger Unterricht schlie3t die Foérderung der Fahigkeit zur Selbstein-
schatzung der Leistung ein. In Lernsituationen dienen Fehler und Umwege den Schilerinnen und Schi-
lern als Erkenntnismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fir die weitere Unterrichtsplanung. Das
Erkennen von Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses.
Fir den weiteren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und

Schilerinnen und Schiler zum Weiterlernen zu ermutigen.

In Leistungs- und Uberpriifungssituationen ist das Ziel, die Verfiigbarkeit der erwarteten Kompetenzen
nachzuweisen. Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schi-
lern Ruckmeldungen Uber die erworbenen Kompetenzen und den Lehrkraften Orientierung fiir notwen-
dige MaRnahmen zur individuellen Férderung. Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schiilerin-
nen und Schuler im Lernprozess und ihrer individuellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der
individuellen Lernentwicklung erfasst werden, sind die Ergebnisse muindlicher, schriftlicher und anderer

fachspezifischer Lernkontrollen zur Leistungsfeststellung heranzuziehen.

In Lernkontrollen werden Uberwiegend Kompetenzen uberprift, die im unmittelbar vorangegangenen
Unterricht erworben werden konnten. Dartiber hinaus sollen jedoch auch Problemstellungen einbezo-
gen werden, die die Verfligbarkeit von Kompetenzen eines langfristig angelegten Kompetenzaufbaus
Uberprifen. In schriftlichen Lernkontrollen sind alle drei Anforderungsbereiche ,Wiedergeben und Be-
schreiben®, ,Anwenden und Strukturieren“ sowie , Transferieren und Verknupfen® zu bericksichtigen.
Bei schriftlichen Lernkontrollen liegt der Schwerpunkt in der Regel in den Anforderungsbereichen | und
Il. Festlegungen zur Anzahl der bewerteten schriftlichen Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der

Grundlage der Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in der Realschule® in der jeweils giltigen Fassung.

Mindliche und fachspezifische Leistungen gehen mit einem héheren Gewicht in die Gesamtzensur ein
als die schriftlichen Leistungen. Der Anteil der schriftlichen Leistungen an der Gesamtzensur ist abhén-
gig von der Anzahl der schriftlichen Lernkontrollen innerhalb eines Schulhalbjahres. Der Anteil der

schriftlichen Leistungen darf ein Drittel an der Gesamtzensur nicht unterschreiten.
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Zu mundlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zahlen z. B.
e Beitrdge zum Unterrichtsgesprach
e Mindliche Uberpriifungen
e Unterrichtsdokumentationen (z. B. Protokoll, Lernbegleitheft, Lerntagebuch, Portfolio)
¢ Anwendung fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen (z. B. eigenstandiges Planen,
Durchfiihren und Auswerten von Experimenten)
e Prasentationen, auch mediengestiitzt
e Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und deren Darstellungen
e Langzeitaufgaben und Lernwerkstattprojekte

e Freie Leistungsvergleiche (z. B. Schilerwettbewerbe)
Bei kooperativen Arbeitsformen sind sowohl die individuelle Leistung als auch die Gesamtleistung der
Gruppe in die Bewertung einzubeziehen. So werden neben methodisch-strategischen auch die sozial-

kommunikativen Leistungen angemessen bericksichtigt.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung und -bewertung missen fir Schilerinnen und Schiiler sowie

fur die Erziehungsberechtigten transparent sein.
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6

Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen Vor-

gaben des Kerncurriculums einen fachbezogenen schuleigenen Arbeitsplan (Fachcurriculum). Die Er-

stellung des Fachcurriculums ist ein Prozess.

Mit der regelmaRigen Uberpriifung und Weiterentwicklung des Fachcurriculums tragt die Fachkonferenz

zur Qualitatsentwicklung des Faches und zur Qualitatssicherung bei.

Die Fachkonferenz ...

legt die Themen bzw. die Struktur von Unterrichtseinheiten fest, die die Entwicklung der erwar-
teten Kompetenzen ermdglichen, und bericksichtigt dabei regionale Beziige,

legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppelschuljahrgange fest,

entwickelt Unterrichtskonzepte zur inneren Differenzierung,

arbeitet fachubergreifende und facherverbindende Anteile des Fachcurriculums heraus und
stimmt diese mit den anderen Fachkonferenzen ab,

legt Themen bzw. Unterrichtseinheiten fir Wahlpflichtkurse in Abstimmung mit den schuleige-
nen Arbeitsplanen fest,

entscheidet, welche Schulbiicher und Unterrichtsmaterialien eingefiihrt werden sollen,

trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfs-
mittel,

trifft Absprachen tber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,
trifft Absprachen zur Konzeption und zur Bewertung von schriftlichen, mindlichen und fachspe-
zifischen Leistungen und bestimmt deren Verhéltnis bei der Festlegung der Zeugnisnote,

wirkt mit bei der Erstellung des facherlbergreifenden Konzepts zur Berufsorientierung und Be-
rufshildung und greift das Konzept im Fachcurriculum auf,

entwickelt ein fachbezogenes Konzept zum Einsatz von Medien im Zusammenhang mit dem
schulinternen Mediencurriculum,

wirkt mit bei der Entwicklung des Forderkonzepts der Schule und stimmt die erforderlichen Mal3-
nahmen zur Umsetzung ab,

initiiert die Nutzung auf3erschulischer Lernorte, die Teilnahme an Wettbewerben etc.,

initiiert Beitrage des Faches zur Gestaltung des Schullebens (Ausstellungen, Projekttage etc.)
und tragt zur Entwicklung des Schulprogramms bei,

stimmt die fachbezogenen Arbeitspléane der Grundschule und der weiterfihrenden Schule ab,
ermittelt Fortbildungsbedarfe innerhalb der Fachgruppe und entwickelt Fortbildungskonzepte

fir die Fachlehrkrafte.
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Anhang

Von den Naturwissenschaften gemeinsam genutzte Grundbegriffe

Atommodell fur den Sekundarbereich I:

Ein Atom besteht aus Kern und Hille. Im Kern befinden sich die positiv geladenen Protonen und die
ungeladenen Neutronen, in der Hulle die negativ geladenen Elektronen. Es ist unmdglich, eine Bewe-
gung von Elektronen in der Hille zu verfolgen oder zutreffend zu beschreiben. Sinnvoll ist allein die
Angabe von Energieniveaus. Jedes Elektron in einem Atom kann nur bestimmte Energieniveaus ein-

nehmen. Diese sagen nichts Uiber den Aufenthaltsort des Elektrons in der Hille aus.

Dichte:

Die Dichte ist eine Stoffeigenschaft. In den Naturwissenschaften kann es Situationen geben, in denen
man explizit von der Dichte eines einzelnen — ggf. inhomogenen — Kdrpers spricht.

Bei allen homogenen Kérpern sind Volumen und Masse zueinander proportional, zusammengehdrige
Paare aus Masse und Volumen sind also quotientengleich. Diesen konstanten Quotienten nennt man
die Dichte p des Materials: p = g . Als Einheit verwendet man ublicherweise [ ] :1%.
Elektrische Stromstarke:

Elektrische Anlagen dienen der Energietibertragung. Um die alltagssprachlich oft vorkommende Ver-
wechslung von elektrischer Stromstérke und Energiestromstérke zu vermeiden, ist es sinnvoll, das Wort
LStromstarke” nur mit dem jeweiligen Zusatz zu verwenden.

Die elektrische Stromstarke | wird als Grundgrdf3e eingefuhrt. Sie ist interpretierbar als Maf3 fur die

Anzahl der Elektronen, die je Sekunde durch einen Leiterquerschnitt flieRen.

Energie:

Die Energie wird eingefiihrt als eine mengenartige GroR3e, die gespeichert und transportiert werden
kann. Je nach Betrachtungsweise spricht man davon, dass sie zwischen verschiedenen Erscheinungs-
formen umgewandelt bzw. auf verschiedene Trager umgeladen werden kann. Sie spielt in den Natur-
wissenschaften die Rolle einer zentralen Bilanzgré3e quer durch alle Bereiche der Physik, Chemie und
Biologie. Energie lasst sich nicht definieren, man kann aber Energie immer dann messend erfassen,
wenn sie von einem Gegenstand auf einen anderen Ubertragen wird. Fir diese Aufgabe gibt es eine
Fulle moderner Messinstrumente, sodass eine Einfihrung als Grundgréfe moglich ist. Als Ergebnis
einer Energietbertragung auf einen Korper kann dieser z. B. seinen Bewegungszustand oder seine
Lage andern, verformt oder erwarmt werden. Immer sind Energietibertragungen mit der Abgabe von
Energie an die Umgebung verbunden.

Als Einheit der Energie E soll im Anfangsunterricht ausschlieRlich 1J verwendet werden. Wenn man

Energietbertragungen in technischen Systemen betrachtet, benutzt man auch 1 kwh = 3 600 000 J.
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Hinweis: Wenn man Energieformen zur Beschreibung verwendet, sollten mindestens Hohenenergie,
Bewegungsenergie, Spannenergie, elektrische Energie, innere Energie und Lichtenergie unterschieden

werden.

Energiestromstarke (Leistung):

Die Energiestromstarke P (Leistung) ist ein MaR fiir die pro Zeiteinheit Gbertragene Energie.

Der Begriff der Energiestromstérke soll die energielibertragende Funktion des Stromkreises hervorhe-
ben und so die Grundlage fur die Unterscheidung des gerichteten Energiestroms und des kreisenden
Elektronenstroms legen. Daher scheint der Begriff der Energiestromstérke fiir den Unterricht geeigneter

und anschaulicher als der Begriff der Leistung.

Kraft:

Der Begriff Kraft kann auf drei grundsatzlich verschiedene, untereinander austauschbare Weisen be-
schrieben werden:

= Man erkennt das Wirken einer Kraft auf einen Kérper an einer Verformung des Kdrpers oder einer

Anderung von Betrag oder Richtung seiner Geschwindigkeit.

= Man erkennt das Wirken einer Kraft auf einen Korper an einer Anderung des Impulses dieses Kor-

pers.

= Der Betrag einer Kraft auf einen Korper ist ein Mal} fur die je Meter Wegstrecke auf diesen Korper

Ubertragene Energie.
Wahrend im Fall 1 die Krafteinheit 1N als Grundgrof3e eingeflihrt wird, setzt Fall 3 einen Energiebegriff
voraus. In diesem Fall wéare [1N =1 % ].

Da der Kraftbegriff mit den Alltagsvorstellungen der Schilerinnen und Schiler kollidiert, sollte der Begriff
von den statischen Aspekten unabhangig eingefiihrt werden. Statt der irrefiihrenden Sprechweise: ,Ein
Kdérper hat Kraft® ist richtigerweise davon zu sprechen, dass ein Kérper eine Kraft F auf einen anderen

ausubt.

Masse:

Die Masse eines Korpers beschreibt dessen Eigenschaft, trage und unter dem Einfluss von Gravitation
auch schwer zu sein.

Die Einheit der Masse m ist 1 kg, sie wird bisher durch einen weltweit benutzten Vergleichskorper fest-
gelegt. Der Begriff Masse ist sowohl von dem Begriff Gewichtskraft als auch der Bezeichnung Gewichts-
stlick zu unterscheiden (vgl. ,Gewicht®). Das kann sinnvoll dann geschehen, wenn bei der Untersuchung
beschleunigter Bewegungen erkannt wurde, dass Kdrper trage sind (auch im schwerefreien Raum).
Hinweis: Die Wissenschaft ist bestrebt, zukiinftig die Masse Uber die Anzahl der im Probekdrper vor-
handenen Teilchen festzulegen. Fur den Anfangsunterricht kénnte man dann auch formulieren: Die
Masse eines Korpers gibt an, aus wie viel Materie er besteht. Darum bleibt die Masse erhalten, auch

wenn man den Kérper an einen anderen Ort bringt.
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Der Begriff Gewicht sollte im naturwissenschaftlichen Unterricht spatestens nach der ersten Unterrichts-
einheit Uber Mechanik nicht mehr verwendet werden.
An seiner Stelle sollen je nach Bedeutung die Begriffe Gewichtsstiick (Wagestiick), Masse bzw. Ge-

wichtskraft verwendet werden.

Spannung:

Der Begriff Spannung kann auf zwei grundsétzlich verschiedene, untereinander austauschbare Weisen
beschrieben werden:

- als MaR fir die je Elektron tbertragbare Energie

- als Verhaltnis aus Energiestromstarke und el. Stromstarke

Quantitative Festlegungen kénnen auf zwei Weisen erfolgen:

= Eine Quelle der Spannung 1V kann einen elektrischen Strom der Starke 1A so antreiben, dass

durch ihn in einer Sekunde die Energie 1J Ubertragen wird.

Alternativ:
= Zwischen den Enden eines Widerstandes tritt die Spannung 1V auf, wenn durch einen elektrischen

Strom der Starke 1 A an diesem Widerstand je Sekunde die Energie 1J Ubertragen wird.

Im Anfangsunterricht wird die Einheit 1V als Einheit einer Grundgréf3e entweder als Eigenschaft von

Spannungsquellen angegeben oder durch Ablesen von Messinstrumenten ermittelt.

Widerstand:

Zur Vermeidung von Lernschwierigkeiten ist es sinnvoll, eine sprachliche Unterscheidung zwischen der
physikalischen Grofe elektrischer Widerstand und dem elektrischen Bauteil vorzunehmen. Das kann
durch geeignete Zuséatze wie zum Beispiel ,Drahtwiderstand, Kohlewiderstand® oder durch die Begriffs-

paare ,Widerstandswert“ und ,(technischer) Widerstand“ geschehen.
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Operatoren fur Aufgabenstellungen in den Naturwissenschaften

Abschatzen:
Durch begriindete Uberlegungen GréRBenordnungen naturwissenschaftlicher GréRen angeben

Ableiten:
Auf der Grundlage wesentlicher Merkmale oder bekannter Gesetzmafigkeiten sachgerechte
Schliisse ziehen, um eine neue Aussage zu erhalten

Analysieren:
Unter einer gegebenen Fragestellung wichtige Bestandteile oder Eigenschaften herausarbeiten

Angeben / Nennen:
Elemente, Sachverhalte, Begriffe, Daten ohne Erlauterungen aufzéhlen

Anwenden:
Einen bekannten Sachverhalt oder eine bekannte Methode auf etwas Neues beziehen

Aufbauen (Experimente):
Objekte und Gerate zielgerichtet anordnen und kombinieren

Aufstellen einer Hypothese:
Begruindete Vermutung auf der Grundlage von Beobachtungen, Untersuchungen, Experimenten o-
der Aussagen formulieren

Aufstellen einer Reaktionsgleichung:
Vorgegebene chemische Informationen in eine Reaktionsgleichung Ubersetzen

Auswerten:
Daten, Einzelergebnisse oder andere Elemente in einen Zusammenhang stellen und ggf. zu einer
Gesamtaussage zusammenfihren

Begrunden:
Sachverhalte auf Regeln und GesetzmalRigkeiten bzw. kausale Zusammenhange zurlckflhren

Berechnen:
Mittels GroRengleichungen eine naturwissenschaftliche GréRe gewinnen

Beschreiben:
Strukturen, Sachverhalte oder Zusammenhange strukturiert und zutreffend mit eigenen Worten wie-
dergeben

Bestéatigen:
Die Gultigkeit einer Aussage (z. B. einer Hypothese, einer Modellvorstellung, eines Naturgesetzes)
zu einem Experiment, zu vorliegenden Daten oder zu Schlussfolgerungen feststellen

Beurteilen:
Zu einem Sachverhalt ein selbstandiges Urteil unter Verwendung von Fachwissen und Fachmetho-
den formulieren und begrinden

Bestimmen (Chemie / Physik):
Einen Losungsweg darstellen und das Ergebnis formulieren

Bewerten:
Sachverhalte, Gegenstande, Methoden, Ergebnisse etc. an erkennbaren Wertkategorien oder an
bekannten Beurteilungskriterien messen

Darstellen:
Sachverhalte, Zusammenhange, Methoden und Bezlige in angemessenen Kommunikationsformen
strukturiert wiedergeben

Deuten:
Sachverhalte in einen Erklarungszusammenhang bringen

Diskutieren / Erértern:
In Zusammenhang mit Sachverhalten, Aussagen oder Thesen unterschiedliche Positionen bzw.
Pro- und Contra-Argumente einander gegeniiberstellen und abwagen

Dokumentieren:
Alle notwendigen Erkldrungen, Herleitungen und Skizzen darstellen

Durchfiihren eines Experiments:
Eine vorgegebene oder eigene Experimentieranleitung umsetzen

Entwerfen / Planen eines Experiments:
Zu einem vorgegebenen Problem eine Experimentieranordnung erfinden

Entwickeln:
Sachverhalte und Methoden zielgerichtet miteinander verknipfen. Eine Hypothese, eine Skizze, ein
Experiment, ein Modell oder eine Theorie schrittweise weiterfihren und ausbauen
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Erklaren:
Einen Sachverhalt nachvollziehbar und verstandlich zum Ausdruck bringen mit Bezug auf Regeln,
GesetzméRigkeiten oder Ursachen

Erlautern:
Einen Sachverhalt durch zuséatzliche Informationen veranschaulichen und verstandlich machen

Ermitteln:
Einen Zusammenhang oder eine Lésung finden und das Ergebnis formulieren

Erdrtern / Diskutieren:
In Zusammenhang mit Sachverhalten, Aussagen oder Thesen unterschiedliche Positionen bzw.
Pro- und Contra-Argumente einander gegeniberstellen und abwagen

Herleiten:
Aus GroéRengleichungen durch mathematische Operationen eine naturwissenschaftliche Grof3e frei-
stellen

Interpretieren:
Kausale Zusammenhange in Hinblick auf Erklarungsméglichkeiten untersuchen und abwégend her-
ausstellen

Nennen / Angeben:
Elemente, Sachverhalte, Begriffe, Daten ohne Erlauterungen aufzéhlen

Ordnen / Strukturieren:
Vorliegende Objekte oder Sachverhalte kategorisieren und hierarchisieren

Planen / Entwerfen eines Experiments:
Zu einem vorgegebenen Problem eine Experimentieranordnung erfinden

Prasentieren:
Erkenntnisse, Sachverhalte und Zusammenhange unter Verwendung geeigneter Medien adressa-
ten- und fachbezogen darstellen oder vorfiihren

Protokollieren:
Beobachtungen oder die Durchfiihrung von Experimenten detailgenau zeichnerisch einwandfrei
bzw. fachsprachlich richtig wiedergeben

Priifen / Uberpriifen:
Sachverhalte oder Aussagen an Fakten oder innerer Logik messen und eventuelle Widerspriche
aufdecken

Recherchieren:
Informationen aus verschiedenen Quellen unter fachspezifischen Gesichtspunkten gezielt beschaf-
fen und beurteilen

Skizzieren:
Sachverhalte, Strukturen oder Ergebnisse auf das Wesentliche reduzieren und diese grafisch oder
als FlieRtext Ubersichtlich darstellen

Strukturieren / Ordnen:
Vorliegende Objekte oder Sachverhalte kategorisieren und hierarchisieren

Stellung nehmen:
Zu einem Sachverhalt nach kritischer Prifung und sorgféltiger Abwagung eine begriindete, eigene
Position vertreten

Uberpriifen / Priifen:
Sachverhalte oder Aussagen an Fakten oder innerer Logik messen und eventuelle Widerspriiche
aufdecken

Verallgemeinern:
Aus einem erkannten Sachverhalt eine erweiterte Aussage formulieren

Vergleichen:
Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und Unterschiede ermitteln

Zeichnen:
Eine mdglichst exakte grafische Darstellung beobachtbarer oder gegebener Strukturen anfertigen

Zusammenfassen:
Das Wesentliche in konzentrierter Form herausstellen
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